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O FÍO DA VIDA1

Quen logo hab�a de ser o poeta
Ant�n Avil�s de Taramancos, nace
como Xos� Ant�n Avil�s Vinagre o 
seis de abril de 1935 na aldea de
Taramancos, en Noia. A s�a nai,
Manuela Vinagre Fuentes, co�ecida co-
mo Lela da Pastora, e a s�a avoa
materna, Pepa da Pastora, representan
ese entronque primeiro coa terra, men-
tres que o pai, Severiano Avil�s Outes
representa o mundo do mar e da viaxe.

Nos anos da adolescencia, en con-
tacto con intelectuais da vila de Noia,

comeza a publicar os seus primeiros
poemas na revista Tapal.

Entre 1954 e 1960 vive nas cidades
da Coru�a e Ferrol, onde entra en con-
tacto con poetas e intelectuais galeguis-
tas que o reafirman nas s�as convic-
ci�ns pol�ticas.

Pertencente � Xeraci�n das Festas
Minervais, por empregar a denomina-
ci�n ferriniana (M�ndez Ferr�n, 1990:
294-296), en 1955 publica o seu primei-
ro poemario, As morad�as do vento2, �
que seguir�a A frauta y-o garamelo
(1959)3.
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“UN GRAO DE SEMENTE SOSTÉN AS TRABES 
DO UNIVERSO”. O  CICLO DA TERRA 
EN ANTÓN AVILÉS DE TARAMANCOS

LETRAS GALEGAS 2003

Olga Novo*
Instituto de  Monelos

A Coru�a

*  Profesora de Lingua Galega e Literatura.

1 No meu propio fío da vida que quixo tecer estoutro da de Antón Avilés, agradezo profundamente as conversas
con Antón Capelán e con Cesáreo Sánchez Iglesias, que puxo ó meu dispor a súa biblioteca e o seu saber de amigo.
Quero agradecer tamén a Carmen Blanco, Claudio Rodríguez Fer e María Lopo que me ensinasen a amar aínda máis
as Indias. Estas liñas están tamén adicadas á poeta colombiana Lucía Estrada, que me alentou sen sabelo, a Juan
Abeleira, pel de indíxena, e a Jaime Novo, que me ensina os significados profundos da terra. 

2 Este seu primeiro libro publícase como separata da revista Atlántida, núm. 11-12, dirixida polo seu grande
amigo Urbano Lugrís.

3 Publícase na Editorial Moret, na Coruña, por medio de subscrición popular, tras recibir o premio “Brais Pinto”.
Foi recompilado no volume O tempo no espello (1982) como A frauta e o garamelo -título co que nos referiremos ó
libro de aquí en diante. Existe unha edición do ano 2000, preparada por Dolores Arxóns Álvarez e Xavier Castro
Rodríguez na colección Libros da Frouma, co título de A frauta i-o garamelo.
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En 1961, debido a presi�ns pol�ti-
cas e tam�n econ�micas marcha a
Colombia, onde casa con Sof�a
Baquero, coa que ter� tres fillos e onde
vivir� ata 1980. Neses anos de exilio
escribe Os poemas da ausencia (1963-
-1969) e Nova Cr�nica de Ulises (1978),
que xunto con dous libros anteriores
in�ditos, Poemas a Fina Barrios. Pequeno
canto (1959) e Poemas soltos a Maricarme
Pereira (1961) configuran o volume
antol�xico O tempo no espello (1982),
publicado � regresar a Galicia.

Establecido xa en Noia, durante
os anos oitenta exerce como concelleiro
de cultura polo BNG e a s�a produc-
ci�n literaria vaise ver incrementada
notablemente con t�tulos como Cantos
Caucanos (1985), As torres no ar (1989) 
ÑpoemariosÑ, o libro de relatos Nova
Cr�nica das Indias (1989) ou o volume
compilador de artigos xornal�sticos
Obra viva, publicado xa no ano da s�a
morte, en 1992. As� mesmo publ�case
postumamente a obra po�tica òltima
fuxida a Harar.

Faleceu o 22 de marzo de 1992 e
foi soterrado no cemiterio da s�a
parroquia natal, en Boa4.

O LUGAR CIRCULAR DA EXISTENCIA

Un �mbito. Un lugar para ser. 
Un espacio ilimitado para sentir. Un
recuncho de terra libre. Un alarido. 

Un eco. Unha nave. Un gran de trigo
candeal. A placenta dos outeiros. A
saiva sabia eterna dos carballos. A nai
da nai no c�rculo das nais de barro e
pedra que perduran. O bosque. O bos-
que �ntimo. A fala do fieito. A mar�.
Amar hei. O todo na nada e a nada en
todo: a odisea total, a vida completa.

Era tal vez Avil�s o indio de
Taramancos, o ind�xena da r�a de Noia
sachando e so�ando coa papaia e era
tam�n quizais o galego salvaxe na
selva amaz�nica so�ando coa sombra
perenne dos casti�eiros. A dobre v�a da
radical saudade nacida dos emigrantes
retornados, a mestizaxe emocional sen
soluci�n posible, a cicatriz aberta que
supura luz continuamente. Eis a poes�a
no profundo, cantarolando f�ra das
formas, brillando na necesidade do
pulo creador, na li�a paralela e especu-
lar da propia vida.

As� como a s�a vida foi un ciclo e
un c�rculo perfecto de retorno (eterno)
� terra, a s�a po�tica amosa, dun xeito
totalmente especular, os distintos
momentos desa circularidade que
semella linearidade pero que � navega-
ci�n espiral, cara � centro m�is conc�n-
trico de si mesmo: o seu lugar, o seu
�mbito, ch�mese Galicia, terra-nai,
patria ou naci�n. En consonancia co
esp�rito celta, arcaico e antihist�rico,
Avil�s identifica o tempo co discorrer
c�clico da natureza e coa odiseica na-
vegaci�n de quen retorna � punto de

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 39 - Maio 2003

4 Facemos aquí unha mínima síntese biográfica do autor. Para unha información pormenorizada pode consul-
tarse a recente biografía feita polo tamén poeta Xosé Mª Álvarez Cáccamo, á que facemos referencia na bibliografía
e da que extraemos a maior parte dos datos biográficos. Para un maior coñecemento da bibliografía de e sobre Avilés
de Taramancos pode consultarse Capelán (1993b).



partida, e � este trazo o que marca a s�a
traxectoria como persoa e como poeta,
posto que a creaci�n e a vida chegan a
fundirse sempre no profundo da poe-
s�a e na poes�a profunda5.

O MILAGRE DAS ESPIGAS

Os ollos do neno Ant�n percibiron
as �rbores, sentiron as s�as raiceiras e
viron as fontes pero tam�n entenderon
o balbordo da auga. De orixe labrega e
mari�eira, Avil�s d�ixase posu�r polos
fen�menos naturais desde as s�as pri-
meiras experiencias sensoriais (çlvarez
C�ccamo, 1997:1442), creando as� toda
unha mitolox�a prel�xica e preliteraria:
a das espigas, a do pardal, do paporru-
bio, do x�lgaro, da laverca, da gaivota,
das amoras, dos abru�os, da chuvia,
dos nav�os (Avil�s, 1989b:7).

A partir de aqu�, a materia po�tica
estar� impulsada por esta enerx�a natu-
ral e o poeta dev�n un conducto das
forzas xen�sicas, xeneal�xicas e xeol�-
xicas. Unha primeira etapa Ñformada
polos seus dous primeiros libros, publi-
cados antes do exilio en Colombia, As
morad�as do vento (1955) e A frauta e o
garamelo (1959) amosan xa unha forte
pegada paisax�stica, cun feit�o cl�sico e
neopopularista, e unha sabedor�a lin-
g��stica que vai cinguir maxistralmen-
te, � longo de toda a s�a obra, o l�xico
mari�eiro e o labrego.

O primeiro poemario est� forma-
do por sete composici�ns que xiran �
redor do tema do vento, elemento per-
sonificado que percorre unha natureza
viva, latexando nas follas, durmindo
nas p�las dos bidueiros, que asub�a,
que cami�a na ma��, o vento mareiro,
o vento que penetra na alma. Esta
omnipresencia do vento recrea unha
paisaxe dun xeito hilozo�sta, por veces
transcendido, que anuncia o tremor
futuro do potent�simo s�mbolo da
terra-nai, eixo vertebrador de boa parte
da obra avilesiana.

"Un grao de semente sostén as trabes do universo". O ciclo da terra en Antón Avilés de Taramancos 17
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5 A este respecto son clarificadoras as palabras de Álvarez Cáccamo sobre a obra de Avilés: “nace fundamen-
talmente da evocación autobiográfica e vai construíndo un texto paralelo ao da propia vida” (2002:13).

Antón Avilés ós vintecinco meses.
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O segundo poemario, A frauta e o
garamelo, de expresi�n m�is contida, fai
un percorrido l�rico pola particular
esencia de distintos paxaros: o xer�n, o
merlo, o paspall�s ou a pomba brava,
cun final moi significativo ÒC�ntico �
arbreÓ, que �, en realidade, unha �rbo-
re de dentro, unha �rbore �ntima pero
tam�n do mundo, que fala, natureza
anunciadora de si mesma: ÒLevo o
ser�n eiqu�/nesta mi�a arbre �nti-
ma,/con centeos, ma�nzos e cami�os
de solÓ (1982:46).

Estes primeiros versos prefiguran
xa a concepci�n pannaturista e o fondo
ante�smo que cingue o corpo e a po�ti-
ca de Avil�s � terra mesma, nun encon-
tro fraterno coas culturas ancestrais,
como a nosa m�is arcaica, que infor-
man desde o substrato o pulo de radi-
cal amor � cosmos, � contorno natural.
Por iso a identificaci�n entre o corpo do
poeta e a cortiza da terra ou os m�is
diversos elementos naturais vai ir
adquirindo cada vez m�is forza e m�is
presencia nos seus versos. Esta con-
ciencia ÒprimitivistaÓ pode verse xa no
poema IV de A frauta e o garamelo:
ÒLevo o br�o vizoso dun primitivo deus
/ dentro das mi�as mans pombas tru-
caces./ Esencia e forza e berro de sal-
vaxes devesasÓ (1982:37).

No seguinte libro, Poemas a Fina
Barrios. Pequeno canto (1959), a natureza
estimula nel a captaci�n sensible e vai
dotar a expresi�n po�tica de Ant�n
Avil�s dunha certa sensualidade e dun
nacente erotismo asociando a materia-
lidade natural � carnal: Òa xerfa do teu
nacre rec�n nadoÓ (1982:54), Òela �

unha rula mornaÓ (1982:55), Òvou se-
mentando amor con edras tenrasÓ
(1982:55), Òa pel florece / en arela de
ser maz� douradaÓ (1982:57). Esta
escrita ÒencarnadaÓ, que convida � en-
trega pasional desenvolverase plena-
mente nos Cantos Caucanos (1985), libro
de exaltaci�n das terras colombianas
que o acollen no exilio.

Pero ser� en Os poemas da ausencia
(1» parte, 1963; 2» parte, 1969), logo
inserido no volume O tempo no espello
(1982), escrito xa en Colombia, onde a
vivencia total da ra�z galaica Ñna dis-
tancia espacial pero na maior das pro-
ximidades espirituaisÑ, se manifeste
de forma rotunda e poderosa, como
veremos, a trav�s dun estilo de raizame
surrealista, coa forte presencia do ele-
mento irracional traducido en imaxes
rotundas e inesperadas.

A partir dese momento, o poeta
comeza a expresar esa relaci�n coa
terra tam�n en termos de loita patri�ti-
ca e afirmaci�n da identidade nacional,
como pode verse en poemas de As
torres no ar (1989) e sobre todo no poe-
mario p�stumo, òltima fuxida a Harar
(1992), se ben neste �ltimo intensifica
Ñafrontando lucidamente a morte e
pechando e iniciando de novo o c�rculo
da existenciaÑ o ton de reintegraci�n
coa natureza, nunha fusi�n que asegu-
ra a permanencia na vida, m�is al� da
morte, asentado e continuado na
Ògrande poes�a da terraÓ, como dixo
Cunqueiro. Porque Ant�n Avil�s fixo
unha profunda, excelente e verdadeira
poes�a da terra. El deixounos para sem-
pre a sabedor�a do que sabe que un

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 39 - Maio 2003



grao de semente pode soster as trabes
do universo. Nacendo e renacendo.
Como a materia toda. Como a poes�a
mesma. Coma a vida sen morte e con
amor.

A VERDADE DA VIDA NO CENTRO DO CENTEO

O esencial animismo enxertado
nesta escrita de ventos e animais e
terras que tremen e xermolan canda a
letra, establece unha comunicaci�n
profunda entre os seres, que existen
plenos nunha totalidade divinizada.
Esta relixiosidade naturista acende as
candeas do pensamento profundo e
vemos e asistimos � harmon�a univer-
sal. S� as�, s� ent�n unha muller amada
pode ser unha rula morna e pode flore-
cer a pel desexando ser unha maz�
dourada. 

Os poemas da ausencia � un libro
atravesado polo ferro feroz da saudade
e esa ferida desde al�n-mar convoca, na
radical ausencia, a ra�z m�tica na que se
asenta o poeta. Escrito a cach�n, en
dous momentos clave en que o cravo
toca o nervio da lucidez m�is pura, o
libro chouta cara a atr�s para impulsar-
nos cara � futuro, a cabalo dunha
memoria que chega � nosa prehistoria
natural, � comezo cosmog�nico do
mundo. 

Hai aqu� poemas que son a
memoria comunal do que nos forma e
nos conforma6. As�, en ÒEsbozo de can-
to para o nacemento da luzÓ (1982:135-
-140), o poeta retrotr�ese � caos inicial
do universo e escaravella nas tebras
para nos dar Òo canto silandeiro do in-
finitoÓ, cando os astros son a�nda os
gl�bulos vermellos do universo e Òa
cerna dos carballos montes�os / � unha
esenciaÓ (1982:135). Na segunda parte
do poema, Avil�s, home de terra, pero
tam�n de mar, anuncia unha outra cos-
mogon�a mar�tima, a metade do seu ser
mesmo Ño microcosmosÑ: ÒPrimeiro
foi o mar. O mar senlleiro / palpitaci�n
escura / �nica latitude de saudadeÓ
(1982:137). Por �ltimo, na terceira par-
te, logo das cosmogon�as, Avil�s pre-
s�ntanos Ñadiantando minimamente a
s�a po�tica c�vicaÑ, a imaxe primeira
dun Ed�n ceibe, �mbito dos so�os per-
soais pero tam�n sociais e pol�ticos en
�ltimo termo:

Hai un pa�s pr�stino feito de tem-
[pestades.

[...]

Un pa�s no que todo rompera as 
[ataduras:

O amor era un r�o sen leito nin 
[ribeiras.

(1982:139)

E neste Ed�n liberado, ou a�nda
nunca violado polo poder, Avil�s 
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6 Neste senso, o autor advirte no artigo “Criación e Rebeldía”, incluído en Obra viva (1992), que a poesía cum-
pre a función de ser a memoria do pobo: “Desde o poema homérico, desde as sagas, crónicas e romances, hinnos
e cantigas, o poema é memoria popular, a raiz asentada, o selo da identidade mítica, as áas de vóo ceibe nos eidos
da penúria. A palabra ritual desflora a tebra, e o verdadeiro ámbito da liberdade entreve-se nos cantos, no versícu-
lo hermético, ou aínda no traballo suxetivo do poeta doente [...] ese fio de luz que nos cega pero que nos conduce”
(1992b:34-35).
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sit�a ÒAs criaturasÓ (1982:141), nunha 
po�tica de li�a ecol�xica e non andro-
c�ntrica Ñque por outra parte abrolla
de toda a s�a po�tica tel�ricaÑ e dun
comunismo de base, que establece a
convivencia harm�nica entre os huma-
nos, os animais, as �rbores e todos os
seres nunha comunal felicidade asenta-
da na utop�a orixinaria e inmorredoira
do noso imaxinario. A nivel formal, esta
harmon�a refl�ctese na enumeraci�n
ca�tica dos seres, sen ning�n tipo de
xerarqu�a e na denominaci�n totaliza-
dora de ÒcriaturasÓ que andan ceibes,
n�as, que cantan himnos (Òsinxelo canto
das criaturas n�asÓ), entre Òt�pedas car-
balleiras abisaisÓ, Òaves docesÓ, Òcervos
lizgairosÓ, Òvermes entra�ablesÓ, Òarau-
cariasÓ, ÒavelaneirasÓ, ÒsoutosÓ, Òa �xta-
se dos tigresÓ, Òo balbordo da herbaÓ,
ÒlobosÓ, ÒbolboretasÓ, ÒpoldrosÓ... Estas
son, sobre todo, as puras criaturas do
amor primeiro, as que erguen Òa ban-
deira da lediciaÓ, as da Òalma altaÓ, as
que co�ecen o senso da eternidade por-
que saben amar: ÒO home � soamente /
eterno cando amaÓ (1982:143).

Fuxindo dos esencialismos, con
esta fermos�sima sentencia, Ant�n
Avil�s de Taramancos penetra na trabe
do (seu) ser sabendo que o tempo que
non se vai � o material tempo do sentir,
que se toca e se bica, que se palpa e se
ve, coma unha amada, coma un carba-
llo, coma unha rula, coma un r�o. E
mesmo a morte fica anulada na conti-
nuidade do corpo morto na terra que
alimenta, con amor, como veremos.

Esa materialidade Ñcorporalida-
deÑ xa anunciada nos primeiros

libros, f�ndese en composici�ns de
amor a Galicia nos Poemas da ausencia,
chegando � imaxe da tatuaxe da xeo-
graf�a galaica Ñmari�eira e labrega, os
seus dous Ò�mbitos m�ticosÓÑ na pel
do escritor. Porque vida e poes�a son a
mesma cousa, a letra e a pel tam�n o
son:

Te�o as v�sceras ro�das de salitre, 
dornas me navegaron polo t�rax
[...]
e levo o coraz�n feito de trigo, 
de millo temper�n, de mel, de vi�o. 

(1982:153-154)

O para�so so�ado, un pa�s libre, a
terra e o mar: un canto do principio �
fin desde a distancia. O Ed�n prefigu-
rado � pois a imaxe dunha Galicia que
� toda en si un bosque �ntimo e sagra-
do que permanece, se non na realidade
f�sica, si no imaxinario do amor e na
profesi�n de fe na materia do solo e do
subsolo, das ra�ces e das herbas, dun ar,
dun aturuxo, dun p� que danza.
Soamente a trav�s deste profundo
ante�smo � como Avil�s atopa o cami�o
seguro para acadar a s�a propia verda-
de vital:

Eu amo as minerais entra�as do 
[meu eido

[...]

Mamar leite materno no fondo dos 
[carballos

a car�n das ra�ces dos bosques e 
[das veas

da terra que sost�n o centeo

[...]

Acaso as� ser�a verdade a mi�a 
[vida
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vir da profundidade e erguerme 
[no infinito

enraigado no colo da terra tendo a 
[frente

como �nico astro o epicentro das 
[tebras .

(1982:103-104)

OS SIGNOS E A GRANDE NAI DO PAN

Avil�s sabe dos s�mbolos: a noite,
o lume, as fontes, o ar, o trigo, a roda.
Percibe os sinais da identidade do pobo
na nosa tradici�n cultural, entronca co
substrato do celtismo historiogr�fico e
literario galaico7 acompasado � alento
�pico de Pondal, � fascinaci�n polo
priscilianismo e os cultos precristi�ns e
todo o que nun senso amplo pode con-
figurar a imaxe m�tica da Terra-Nai,
alentada pola tradici�n galeguista.

A relixiosidade de raizame pre-
cristi� no culto da natureza pode verse
� longo de toda a s�a producci�n lite-
raria. A presencia permanente do car-
ballo como �rbore sagrada, Òporque de
s�peto amo a carvalleira / e oficio no
seu altarÓ (1989a:43) e coa que signifi-
cativamente identifica � seu propio

fillo: ÒMeu fillo: meu carballo peque-
noÓ (1982:148), � unha mostra ben
clara8. A entrega � sagrado na paix�n
pannaturista, fai de Avil�s a memoria
ind�xena nosa, e as palabras arcaicas
que a�nda besbella son un trazo pag�n
que diviniza a materia toda na serie
dos ÒCantos a car�n da terraÓ de As
torres no ar (1989):

Debruzado,

percibo o r�o quente, a caverna 
[onde agroma

o h�lito dos bosques

[...]

ispo-me nesa fraga e oferezo-me. 

(1989a:21)

A escrita de Ant�n Avil�s de
Taramancos dev�n as� unha escrita da
memoria persoal e m�tica do pobo. A
ela regresa como a un acubillo mater-
no, ese para�so perdido para sempre. A
entrega � terra � tam�n unha entrega �
li�a xeneal�xica de ancestros que o
fixeron posible como ser, como amor,
como emoci�n, como palabra, e que o
mante�en na existencia. Este estadullo
chantado no medio e medio do sentir
am�rrase � gran met�fora da estabi-
lidade e da permanencia, de gran 
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7 Sabemos que os mitos serviron para “expresar o desacougo do home ante a realidade e para arrincalo do seu
tempo individual, cronolóxico e histórico para proxectalo a un instante atemporal” (Axeitos, 1997:82). Nesta re-
creación do tempo mítico e atemporal sitúase tamén unha concepción cíclica da historia, arquetípica, arcaica e
antihistórica, identificada cos ciclos da natureza. E precisamente o tema da natureza -ou da paisaxe- vai ser un tema
recorrente na poesía de temática céltica. Non hai que esquecer que en 1955 se publica Paisaxe e Cultura, no que o
galeguismo histórico tenta restaurar os eixes culturais asentados na preguerra. Precisamente en 1952 publicárase
o Cancioneiro da poesía céltica en Galaxia, traducido por Ramón Piñeiro e Celestino Fernández de la Vega. Ademais,
o íntimo amigo de Avilés, o pintor Urbano Lugrís, tiña unha forte querencia polo tema céltico e asina algunhas das
súas obras como “pintor de la mar ossiánica” (Axeitos, 1997:83).

8 Para Avilés, a carballeira é un símbolo da liberdade e do ben comunal, tamén a esencia de Galicia e o eco do
seu soñado pasado celta (1992b:75).
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Antón Avilés, de Alfonso Costa.



tradici�n galeguista, como dixemos,
que � o mito da Terra-Nai9: ÒTerra nai.
Ra�z umbilical. Seiva nutricia. / Sinto a
aorta / poboada de unha esencia de
fragatasÓ (1982:151).

Galicia � pois, tradicionalmente,
esa nai permanente, sost�n da casa e da
familia, o porto dos afectos. En Avil�s
te�en esa funci�n meton�mica de
Galicia, a s�a avoa materna, Pepa de
Pastora, labrega que lle comunicou �
neno Ant�n os segredos da semente e
dos froitos e dos ciclos da terra, e a s�a
nai, Lela de Pastora (çlvarez C�ccamo,
2002:8-9)10. ç primeira ded�calle os
seguintes versos: ÒE ti segues en p�,
vertical como a esperanza [...] / 
/Pulas a�nda o cobre do teu m�sculo / 
/pra abrir canles de amor con que
rega-lo milloÓ (1982:133).

� a avoa esa Ònai anterga ensumi-
da na terraÓ, que co�ece ben as Òra�ces
minerais que sustentan a vidaÓ, ela � a
Ariadna que ofrece o f�o do novelo
como gu�a segura. A ela volve nun
poema de As torres no ar, un libro
tam�n da memoria, e sabemos que dela
prove�en Òas ra�ces / minerais que sos-

tentan / do xerme do teu colo, a mi�a
vidaÓ (1989a:29).

En efecto, nos tres primeiros cap�-
tulos do libro en prosa Nova Cr�nica das
Indias (1989), o poeta establece as coor-
denadas vitais da s�a infancia e desde
o mesmo comezo advirte: ÒDous pun-
tos de referencia est�bel, avoa e naiÓ
(1989b:5). çmbalas d�as f�ndense na
xenealox�a matrili�al que conforma a
imaxe da mater galaica, pois Òno fondo
dos ollos est� a avoa, a bisavoa, a mu-
ller permanente do fogarÓ. Esa muller-
-Pen�lope representa Òa casaÓ, Òa terra
cavadaÓ, Òa colleitaÓ, ela � Òmatriz e ali-
cerceÓ que Òest� no medio do universo,
agardandoÓ, vendo Òpasar os s�culosÓ
(1989b:5). Esa avoa que � nai e filla,
neta e bisneta representa a intrahistoria
do traballo coti�n das mulleres Ña
vida mesmaÑ, � tempo que permite,
no seu renacer constante Ñcomo figu-
ra simb�lica e m�ticaÑ a continuidade
dos seres e a permamencia da vida,
como refuxio f�sico Ña casaÑ e ps�-
quico para o inconsciente colectivo11. 
A inocencia Ñque posibilita os so�osÑ
e a febleza, xunto coa madurez e 
a seguranza desa nai-nena confirma a
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9 Di Carmen Blanco que “dito mito identifica unilateralmente á nai rural coa auténtica muller galega [...] este
lugar preferente da nai no mundo simbólico galego ven dado, entre outras razóns, pola valoración da fertilidade,
propia dunha cultura agrícola, e pola ausencia temporal ou definitiva do home” (1989:24). En calquera caso, Avilés
está retomando en toda a súa obra o estendido mito occidental da existencia dunha relixión arcaica consagrada ó
culto da deusa Terra e a idea do suposto matriarcado das sociedades prehistóricas (Leigh, 1996:16).

10 Hai que ter en conta que o propio Avilés conta en Nova Crónica das Indias que as mulleres da súa familia -
labregas-, representan a permanencia e a casa, a terra, polo tanto, mentres que os homes-mariñeiros-, representan
a ausencia, a viaxe, o elemento inestable, anque tamén fascinante.

11 Este gran mito está presente na tradición galeguista desde os seus comezos, remontándose a autores como
Francisco Añón, Rosalía de Castro ou Ramón Cabanillas e ten continuadores ilustres en Otero Pedrayo, Celso Emilio
ou Xosé María Díaz Castro, por poñer só algúns exemplos. Desde a psicoloxía ten abordado o tema X. Rof Carballo,
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terra Ña naci�nÑ coma unha
ÒmatriaÓ, Ñpor empregar a denomina-
ci�n de Celso Emilio FerreiroÑ, pois
sendo ela a propia terra, ensancha e
multiplica as fronteiras que en realida-
de non existen, para dilu�las nunha
Òpatria universal que cabe nunha leira
de catro cuncas e d�as centi�reasÓ
(Avil�s, 1989b:8).

Xa o poema-p�rtico de Os poemas
da ausencia conti�a precisamente a
mensaxe da feminizaci�n da terra,
como unha nai de Òentra�a paridoraÓ �
que amasen mari�eiros e campesi�os.
Este poema, adianta, ademais, outra
das constantes da obra avilesiana, o
alento �pico de raizame pondaliana e
gusto pola memoria celta e megal�tica.
A imaxe do pobo galego coma unha
Òtribo preliminarÓ, de cazadores
prehist�ricos nas veigas boreais, dan-
zando rudos bailes � sombra dos men-
hires e a car�n desa Òavoa antigaÓ, Ònai
do panÓ e Òtecel� do ventoÓ l�vanos
polo t�nel da historia e mesmo da
intrahistoria ata a memoria megal�tica,
sempre a trav�s do ÒalaridoÓ, do Òatu-
ruxoÓ, do ÒbradoÓ, entrando nunha
cosmolox�a do berro de orixes ances-
trais12 ata o sentido �ltimo e at�vico das

danzas primixenias da nosa roda
solar13.

E as� esa muller-nai-terra l�vanos
da man � prehistoria e ensina que acaso
este pobo foi s� un pobo de cazadores
primeiro, e logo de labregos e mari�ei-
ros. Porque o alento �pico en Avil�s �
un alento de resistencia, de loita pac�fi-
ca de homes que van � mar, que abren
sucos, que sementan e navegan, que
so�an sabendo que Òa nosa lanza � s�
unha vara de am�ndoaÓ e que a verda-
deira victoria � ÒsementarÓ, ÒE s� o
noso l�strego na carraxe da loita / fai
nacer soutos t�pedos de maz�s e pa-
v�asÓ (1982:105).

Estas composici�ns que amosan
unha forte solidariedade coas clases
traballadoras oprimidas, � tempo que
levan impl�cita unha mensaxe antibeli-
cista, est�n en consonancia co progre-
sismo de signo marxista que podemos
ver en moitos outros autores da s�a
xeraci�n. Avil�s idealiza a figura do
labrego, tal que un heroe ou Òguerreiro
victoriosoÓ que leva na dor das s�as
costas a dor do mundo, Ò�-lo dono das
augas, dos campos, das estrelas, her-
deiro do UniversoÓ (1982:111). As xen-
tes traballadoras forman o novelo da
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en Mito e realidade da terra-nai (1957). Para a análise deste complexo tema poden verse os esclarecedores — e fun-
dacionais—  estudios feitos desde a crítica feminista por Carmen Blanco (1989:24-28; 1995:44-45; 1999:56-57).

12 O aturuxo pode ser entendido na obra avilesiana coma unha realidade preverbal fundante anterior a toda
estructura lingüística pero denotadora da idiosincrasia dun pobo. Asistimos así a unha cosmoloxía do berro pois,
como afirma Sergio Lima, seguindo a Bachelard: “O grito á tanto a primeira realidade verbal como a primeira reali-
dade cosmogônica” (Lima 1976:101).

13 Segundo expón Maria-Gabrielle Wossien, “La danza era el modo natural del hombre de armonizar con los
poderes cósmicos [...] constituía un medio para estar en contacto con la fuente de la vida” (Wossien 1994:8).



intrahistoria, nunca da grande Historia
que marca e merca os fitos, porque
delas foron os labores coti�ns, os oficios
de sempre14: ÒNosa non foi a espada:
noso foi o tear, a obra negra / ir se-
meando os campos asolados tras os
carros da guerraÓ (1989a:63).

Esta serie de mitos e o achega-
mento, en ocasi�ns, � linguaxe �pica,
levan en si un forte potencial subversi-
vo, que fai posible o so�o e a recreaci�n
de utop�as pasadas e futuras fronte �
realidade dun pobo Ñdun mundoÑ
sometido polos poderes polimorfos
que non fan posible a vida indepen-
dente, diversa e plena. A evocaci�n do
noso pasado hist�rico Ñreal ou so�a-
doÑ forma parte das estratexias de
resistencia cultural e pol�tica, de autoa-
firmaci�n como pobo15, que busca,
nunha posible idade dourada do pasa-
do, o alento para a construcci�n dun
futuro libre (Blanco, 1997:101; Capel�n,
2002:21). Neste sentido, son ben signifi-
cativas as alusi�ns a Rosal�a de Castro
e a Eduardo Pondal nun dos poemas da
ausencia. O poeta, no exilio en Co-
lombia, invoca � gran mater protectora
(ÒRosal�a: non me deixes / tan lonxe
que te�o medoÓ) e � nosa grande voz
�pica, de resistencia e afirmaci�n

patri�tica: ÒE ti campana de Anll�ns /
campana con voz de ferro: / 
/Berganti��n non me esquezas / d�me
unha man compa�eiroÓ (1982:155).

O SOL NEGRO 

Este berro ancestral de desampa-
ro est� no cerne doutro dos eixes verte-
bradores da obra avilesiana: a radical
saudade que abrolla con moita forza en
Os poemas da ausencia, coma unha dor
lacerante e omnipresente: ÒGalicia
enteira asoball�ndome / cami�ando
pola circunferencia do meu sangueÓ
(1982:175). Non obstante, en Avil�s a
saudade adquire tam�n un valor posi-
tivo e mesmo pracenteiro, no sentido
do cravo rosaliano, pois o autor recr�a-
se nesa dor da ausencia para reafirmar-
se no amor � terra afastada Ñnun rito
fusionador e sacralizado, e nas s�as
m�is profundas convicci�ns pol�ticas.
Tr�tase dun Òbrado de terraÓ, dunha
ÒataduraÓ, coma Òvoz de nai cordial e
dura / que se aferra no sangue doce-
menteÓ, e � tempo � un mal que o con-
some pero que lle d� vida, que o fere
pero que o impulsa con firmeza: ÒE
sinto un gozo tal nesta ferida/que
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14 Neste sentido, cómpre sinalar o poema de As torres no ar que comeza “O pé do mariñeiro é de natural ancho”
(1989a:75-76), onde se describe punto por punto o labor dun zoqueiro -en lembranza do vello Pontellas da súa
infancia-, ó tempo que se homenaxea ós mariñeiros. 

15 No artigo “A Chaínza: o carballo do ano 2000”, inserido en Obra viva, Avilés apela a distintos personaxes
que conforman para a tradición galeguista o cerne da nosa historia mítica -ese novelo da identidade nacional gale-
ga para o escritor-: así, xunto ós deuses celtas Endovel e Ith, atopamos a Prisciliano, o rei Artur e o seu cabaleiro
Perceval á busca do Vaso Sagrado, reis, trobadores e xograres, os mártires do Monte Medulio, a Inés de Castro, e
figuras senlleiras das nosas letras como Añón, Rosalía, Pondal, Curros ou Manuel Antonio, Castelao, Bóveda, Ánxel
Casal, ó tempo que sitúa xa como referencias da identidade nacional a nomes máis próximos coma Cunqueiro ou
Uxío Novoneyra (1992b: 75).
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canto a mi�a dor, e son valente / 
/sabendo que son terra estrelecidaÓ
(1982:146).

Son importantes, para entender
esta particular Òfilosof�a da saudadeÓ
avilesiana unhas palabras do artigo
ÒGalicia no div�nÓ, inseridas en Obra
viva e que introducen unha serie de
importantes variaci�ns con respecto �
filosof�a da saudade do galeguismo
representada por Ram�n Pi�eiro
(Capel�n, 1993:43). Pois ben, Avil�s
dinos que a saudade reint�granos na
terra, unindo o que se rompera, ata
Òunha perfecta comuni�n co ben perdi-
doÓ nunha visi�n positiva e sobre todo
constructiva dos soles negros da
melancol�a (1992b:210). Desa ansia per-
manente de fusi�n, dese desexo sem-
pre incumprido nace a saudade, e ade-
mais Òserve de espora e aguill�n para
ter sempre presente aquelo que se ama
na memoriaÓ:

A saudade, pois, a�nda nos mant�n
vivos como persoas e como naci�n,
e se � unha eiva para poder lanzar o
voo definitivamente e nos atranca
na empresa de ser ceives da mem�-
ria, tam�n nos d� ese pracer infinito
que sela un pacto c�smico entre o
home e a s�a orixe (1992b:210).

AMADAS INDIAS

En novembro de 1961 Ant�n
Avil�s de Taramancos marcha a
Colombia, onde permanecer� case

vinte anos, metade emigrante, metade
exiliado (çlvarez C�ccamo, 2002:34-
-35). Esta experiencia que marcar� a
s�a vida ha de marcar tam�n a s�a
escrita, sendo como �, xa o advertimos,
unha escrita especular e paralela � pro-
pia vida. Nas terras americanas escribe
Os poemas da ausencia e Nova cr�nica de
Ulises � tempo que vai acumulando na
retina o novo mundo que fascina e
renova e cambia, afirma e agranda a
percepci�n sensorial. Nunha carta de
1970 a Salvador Garc�a Boda�o, repro-
ducida no limiar que este autor fai para
O tempo no espello (1982), Ant�n Avil�s
relata o mito autobiogr�fico das s�as
experiencias vitais en Colombia:

Fixen de todo. Fun comerciante,
domeador de cabalos, contrabandis-
ta. Te�o cavado m�is de corenta hec-
t�reas de terra americana, de sol a
sol at� que o aceiro da eixada se fen-
dera [...] cacei pumas para lles ven-
de-lo pelexo �s gringos ricos, trafe-
guei con cabezas reducidas, fixen
churros nas feiras, fun afiador
(1982:7).

Anos despois, � seu regreso,
nunha entrevista concedida a Manuel
Forcadela Avil�s refer�ase a esas pala-
bras dicindo que Òsendo certo, ten
moito de m�tico [...]. Non son m�is que
as pequenas an�cdotas dunha vida
moito m�is complexa e tam�n m�is
normalÓ. En todo caso, esa memoria
mitificadora retrotr�ese a un pouso de
vivencia real16 e a experiencia de Co-
lombia reflectirase en dous libros: o
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16 Sábese que o poeta acompañou a Miguel de la Cuadra Salcedo nalgunha das súas expedicións na selva
amazónica (Álvarez Cáccamo, 2002: 39).



poemario Cantos Caucanos (1985) e o
libro de relatos Nova Cr�nica das Indias
(1989).

As� como a saudade de Galicia
nas terras americanas se manifesta,
como vimos, en Os poemas da ausencia,
esa ferida de Òsaudade revertidaÓ,
como el a denomina, volve abrir unha
vez retornado a Galicia para a reme-
moraci�n celebrativa da s�a outra
patria ÑColombiaÑ, nos Cantos
Caucanos. Porque, o certo � que Avil�s
se mergulla na realidade colombiana
ata formar parte dela e ela, claro est�,
parte del (Ripoll, 1993:32). Ontolo-
xicamente dividido, na odisea, o poeta
deixa sempre parte de si nos lugares
amados e so�ados, por iso Ò�s veces o
coraz�n non ten l�mitesÓ, e a viaxe
transf�rmao nun sentido profundo ata
non ser xa nunca o que foi:

Non hai regreso, avoa
nunca
regresa o mesmo home 
ao mesmo sitio.
O lobo do deserto
perdeu a t�a voz, 
e a auga clara da t�a man
non apaga a saudade revertida.      

(1985:19)

Cantos Caucanos nace pois co-
mo supuraci�n l�cida na distancia 
ÑespacialÑ destoutra terra amada.
Parte, como indica o t�tulo, do canto 

ÑapaixonadoÑ desde o �mbito do
Cauca, afluente do r�o maior, o
Magdalena, porque a� se sit�an as s�as
ra�ces colombianas e a� se asentan os
afectos novos que han perdurar o resto
da vida: a compa�eira e os fillos. A�, no
val do Cauca. Pero o seu canto vai atra-
vesar os lindes do val para abranguer
esa ilimitaci�n sentimental da identida-
de nacional colombiana, nunha afirma-
ci�n indixenista e outra volta tel�rica,
profunda e radical.

A VAXINA FROITAL DO MUNDO

No principio Òo r�o inmenso / 
/esfarrapaba a vaxina froital do mun-
do / no �mbito do CaucaÓ (Avil�s,
1985:17). Cantos Caucanos �brese con
ese ÒPrimeiro cantoÓ aludindo � primi-
xenio Òclamor universalÓ, cando ch�an
os astros e a�nda era doce o territorio
pr�stino da vida. Avil�s �brenos as por-
tas do Novo Mundo comezando pola
x�nese cosmog�nica17, na configura-
ci�n da plenitude ed�nica, na gran Pax
das xentes de coraz�n de guan�bana:
esoutro Para�so que conforma de novo
a utop�a avilesiana18. E desde aqu� o
libro esfarr�pase tam�n polos amores
de antigas cidades, volc�ns e r�os, �rbo-
res e m�sicas, coma o r�o caudaloso �
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17 Sabemos xa da querencia de Avilés por este tema no caso dos poemas relativos a Galicia. Mais no presen-
te poemario cómpre quizais non perder de vista tamén os cantos cosmogónicos dos indios hiutotos ou koguis
(Cardenal, 1979: 72-74 e 92-94), así como a divinización de elementos naturais, coma o sol no caso dos tunebos
(Cardenal, 1979: 155) ou dos ríos, no caso dos páez (Cardenal, 1979: 111).

18 Son significativas, ó respecto, as palabras do autor no artigo “Pranto e xenreira por un país florido”, incluí-
do en Obra viva, onde califica a Colombia como “un país para soñar” (1992b: 121).
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longo dos seus mil douscentos cin-
cuenta kil�metros de cauce. Estamos
diante da cr�nica total do coraz�n que
canta19.

Esa integridade do comezo sit�a
nun primeiro plano a potencia primixe-
nia da natureza, nunha mensaxe de
empat�a c�smica ata devir o poeta e o
seu canto unha am�lgama de ritmo,
so�o, sensualidade, ciclo, mito, rito,
toda unha biolox�a e unha xeolox�a que
est� a nacer na palabra e a ser asimila-
da, absorbida. Este asombro perma-
nente, esta descuberta, este zaumatsein
como exaltaci�n sensual e sensorial da
vida libre pode verse en poemas como
a ÒElex�a de Popai�nÓ, na que a terra
Òule a corpo quenteÓ e o amor � un acto
pur�simo ante os Òastros m�is grandes
do universoÓ (1985:22).

O exotismo ling��stico non se
ofrece de maneira gratu�ta sen�n que �
mostra dunha consubstanciaci�n coa
natureza, a chamada do materialismo
xerminal, un labor de perfuraci�n, de
ascenso e descenso, de voo, de mineiro,
de explorador dos sentidos que se des-
bordan. E estas formas org�nicas e
abertas afectan � sem�ntica na direc-
ci�n da fusi�n natureza-carne-escrita
erotizando o universo e a poes�a, 
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Antón Avilés na súa plenitude.

19 A influencia das Crónicas de Indias é moi importante na obra avilesiana, fundamentalmente na Nova Crónica
das Indias (1989), como o propio título indica (Veiga, 2002: 48-54). Sen embargo, o libro Cantos Caucanos, que
estamos a tratar, non presenta características que o acheguen dun xeito definitivo á crónica de feitos históricos ou
realidades nacionais poetizadas -aínda referíndose en ocasións a feitos históricos literaturizados-, como quizais se
observe no Canto general de Pablo Neruda. Cómpre sinalar, a este respecto que, aínda sendo sen dúbida un refe-
rente poético importante, non parece ser Neruda o grande inspirador dos Cantos Caucanos, como se ten dito a
miúdo. Sen estendernos agora no tema, sinalamos en cambio as influencias -evidentes nalgúns textos- do poeta
chileno Pablo de Rokha e do colombiano León de Greiff, admirados polo noso autor.



porque a materia c�smica ani�a na cor-
poreidade e esta enc�rnase na escrita, 
carg�ndose dunha primitiva sexualida-
de, como pode verse no relato
ÒLuzmilaÓ de Nova Cr�nica das Indias
ou no espl�ndido ÒCanto de Noralba
TimbacoiÓ. No frenes� dionis�aco da
danza quente do subtr�pico, cando
fundaron a cidade de Cali no ano de
1536 Noralba � Òa foula traslucente do
r�o LiliÓ, Òa flor do lirolaiÓ, e s�culos
despois Ñporque o tempo non existeÑ
o poeta at�paa de novo na beira do
amor e � unha Òmuller de lava de vol-
c�n / e caraveisÓ, Òun elixir no medio
da agon�aÓ, Òunha m�sica que entraba
pola ra�z do sangueÓ20, feita de Òbarro
humanoÓ, danzando nun frenes� sen
fin, estaba o seu sexo Òvivo como unha
rula en primaveraÓ e Òexalaba o arre-
cendor intransfer�bel da vidaÓ (1985:
25-27). O poeta remata o canto agar-
dando pola resurrecci�n da carne de

Noralba Timbacoi, e esa resurrecci�n
radicalmente materialista prod�cese
nos versos, porque aqu� Ant�n Avil�s
est� convertido xa no ind�xena partici-
pante dos ritos dionis�acos, das cele-
braci�ns rituais e ve e sente a natureza
coma o indio guahibo que canta:
ÒEstamos bailando coma a garza more-
na, / estamos bailando coma o gav�nÓ
(Cardenal, 1979:63).

A defensa do mundo ind�xena
como verdadeira identidade nacional
manif�stase na poetizaci�n dos seres
integrados no universo nutricio, dos
nobres traballos coti�ns que son a pro-
longaci�n da terra, manif�stase na exal-
taci�n das danzas, das comidas e bebi-
das, nunha harmon�a anterior �
conquista21. 

As�, no soneto ÒF�rmula secre-
ta do sancocho do CaucaÓ (1985:43), 
o autor ach�ganos � gastronom�a 
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20 Xa vimos que Antón Avilés poetiza o tema da danza como elemento de fusión co cosmos nas composicións
da arcaica utopía galaica, simbolizada na muiñeira, baile comunal que recrea, neste aspecto, a construcción socio-
simbólica da nación. Mais, nos versos “caucanos”, o baile asóciase ó rito dionisíaco e polo tanto engádelle un com-
poñente fortemente erótico ó tempo que pode dicirse que devén un acto extático e fondamente artístico, pois sabe-
mos que a danza é quizais a forma artística máis antiga, xa que antes de que os seres humanos expresasen a súa
experiencia da vida con outros materiais, fixérono co seu propio corpo (Wossien, 1994:9).

21 Neste senso, o libro non pode ser lido coma unha crónica ó uso ou simplemente unha epopea, como temos
advertido, porque vai máis aló atravesando estas escrituras e converténdose, en todo caso, nunha “crónica sempre
inconclusa” anterior ós conquistadores, na que a América indíxena existe no pulo animista que a sustenta e que a
proxecta máis alá dos oprobios posibles. Avilés tamén neste caso ergue como fitos momentos da intrahistoria indí-
xena -a verdadeira historia, a das persoas-, focalizando a atención en realidades próximas e cotiás referentes á vida
e non ós grandes acontecementos da Historia oficial. Tamén por esta razón, cando Avilés poetiza a crónica ou cita
os cronistas, exploradores e navegantes, faino para subliñar a fascinación primeira da descuberta: “No ollo do cro-
nista perfila-se o asombro. Ver a illa relocente no límite do mar, sentir o seu perfume, e ir destecendo os fíos da
esperanza para tecer a urdime dos ensoños” (1992b:191). Deste xeito, o poeta escolle, para abrir Cantos Caucanos,
unha cita das Elegías de los Varones de Indias (1589), de Joan de Castellanos, enxalzadora da realidade indíxena:
“tierra de bendición, clara y serena / tierra que pone fin a nuestra pena” (Avilés, 1985:s/p).



30 Olga Novo

popular colombiana mediante unha
receita afrodis�aca22, mentres que en
ÒOs arrieiros de Antioqu�a / fundan a
cidade norte�a de Caiced�nia / e 
perf�mase todo o val do Cauca / cos
primeiros aromas do caf�Ó (1985:37-
-38) asistimos, desde o t�tulo, � cr�nica
vital do traballo das xentes erguendo a
cidade no lugar do antigo bosque de
guacai�ns, de araucarias, de sam�ns,
de acax�s. Xentes que cantan mentres
constr�en e abren paso � platanar e �
cafeto, logrando que todo xire Òharmo-
niosamente no infindoÓ, como di
Avil�s, Òesa pequena dimensi�n da
vidaÓ que � en realidade todo o que
temos (1985:38). 

Tam�n pequena e grande a un
tempo � a dimensi�n da danza e da
m�sica23, s�mbolos populares de identi-
dade nacional e signos de entronque
coas culturas arcaicas pois como di o
poeta Òa danza era un rito inici�ticoÓ
(1985:26) e mestura na noite o frescor
do Oc�ano co ritmo dos tambores, do
mapal�, da cumbia, do currulao e o son
de Celia Cruz, de Miguelito Vald�s, do
negro Watusi, de Avianca e tantos
outros no ÒCanto de Noralba
TimbacoiÓ.

E percorremos a toponimia in-
d�xena fermosa e forte: Gaucar�,
Popai�n, Tulu�, Chachau�, Timb�o,
Catamarca, Natagaima, Neiva, e Cali, a
cidade das c�pulas brancas... nomes de
resonancia m�xica e oracular coma o

canto do turpial ou o miar do puma
negro.

A LUX PERPETUA DO OUTRO

Este canto total integrado na vida,
en sinton�a coas culturas ancestrais
indias, compl�tase coa visi�n estreme-
cida da conquista, como pode verse no
ÒCanto cenital do Tolima GrandeÓ
(1985:41-42), onde o poeta contrap�n a
contemplaci�n ext�tica do volc�n andi-
no, coa s�a simb�lica Lux perpetua, e
das s�as terras virxes de aguias voando
no abismo, de chairas infinitas de quie-
tude e harmon�a, coa chegada feroz dos
conquistadores de Jim�nez Quesada
simbolizada na imaxe do r�o: o
Magdalena, que fora co seu Òbru�do
milenarioÓ Òo cami�o �nico da p�triaÓ
foi Òviolado pola proa voraz das cara-
belasÓ (1985:41) e o ferro e o furor das
tropas inauguraron outro r�o de sangue
que asolou os campos ata chegar � mar.

Neste senso, en Nova Cr�nica das
Indias, o autor relata, dun xeito moi l�ri-
co, esa memoria do xenocidio en textos
como ÒGaitanaÓ ou ÒInforme e datos
do xenocidio na comarca de Planas, no
ano de mil novecentos sesenta e nove,
confirmado polo veedor don Pioquinto
Galach� encargado dos asuntos ind�xe-
nas do departamento do Meta e na
xurisdicci�n de VillavicencioÓ. Na li�a
atemporal destas cr�nicas avilesianas
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22 Neste poema pode notarse a influencia da “Epopeya de las comidas y las bebidas de Chile (Ensueño del
infierno)” de Pablo de Rokha, incluído no poemario Carta magna de América (1941-1948).

23 Para a influencia da música na poesía de Avilés pode consultarse Villalta (2002).



cr�zanse datos autobiogr�ficos litera-
turizados, coa historia colombiana,
nun discurso que estoura o eurocen-
trismo e asume e ama a diferencia, que
comeza a ser a s�a outra identidade. 
A agresi�n brutal dos conquistadores �
tam�n unha agresi�n � s�a nova identi-
dade refeita nos c�rculos atemporais do
seu novo lugar24 non-naci�n, non-
-patria, s� todo selva, s� espacio ata
que Òa fera non selv�tica irrompe nese
mundo ideal que se sustenta na lei sin-
xela do universoÓ (1989b:51). Neste
senso, son reveladoras as palabras da
estudiosa Mar�a Lopo cando afirma
que 

o poder sabe que a alteraci�n do
espacio, a modificaci�n da cosmovi-
si�n, creba o equilibrio co ecosiste-
ma natural e o vencello coa paisaxe
cultural, contribu�ndo � perda da
memoria do lugar da vida e � insta-
laci�n dos outros no territorio da
�nica Historia (Lopo, 2002:17).

No descubrimento fascinado da
outredade aborixe, as figuras positivas
no libro son aquelas que, a trav�s dos
tempos, encarnan a rebeld�a contra a
imposici�n dos poderes mon�rquico e
eclesial do imperio, como acontece en
ÒEntrada e recibimento do Imperador
Don çlvaro de Oy�n na praza de
Neiva e das fatais consecuencias do seu
levantamentoÓ. A voz do rebelde
çlvaro de Oy�n que se levanta contra a
inxustiza da realeza espa�ola perma-
nece as� coma a primeira mensaxe con-
testataria, mais, como di Avil�s Òtive-

ron que andar s�culos para o�r o seu
ecoÓ (1989b:84). Este eco � o que se
escoita quizais no relato ÒNari�oÓ, que
fai referencia � pol�tico Antonio
Nari�o, un dos forxadores da indepen-
dencia colombiana e que ve na imaxe
final da patria liberada, a harmon�a pri-
meira do lugar natural habitado natu-
ralmente, cos seus Òr�os milenariosÓ,
Ògrandes vales de azucreÓ, Òsementei-
ras de millo e de mandiocaÓ, Ògrandes
mandas de poldrosÓ, Òvacadas que
pacen na primavera perenneÓ, unha
Arcadia liberada na que Òun ga��n
canta, xa libre, nun outeiro de trigos,
con voz aberta e firmeÓ (1989b:84).

O �ltimo ÒrelatoÓ de Nova Cr�nica
das Indias Ñunha confesi�n �ntima de
arelas e lembranzasÑ retoma o tema
da viaxe e da saudade, do regreso �
terra das orixes. En certo modo entron-
ca co tam�n derradeiro poema de
Cantos Caucanos, unha composici�n
que manifesta a raizame est�tica avile-
siana, a columna vertebral do seu que-
facer literario. Esta ÒCr�nica feridaÓ,
subtitulada Òelex�a menorÓ, canta a
saudade das terras colombianas unha
vez producido o regreso a Galicia. �
pois, esa Òsaudade revertidaÓ, esa
corrente submari�a que informa os
seus mitemas e dev�n un dobre cami�o
de ida e de volta, que semella non ter
fin endexamais porque entretece a
urdime do seu ser mesmo: ÒIsto � o lor
que me estremece, /amar tan longa-
mente o ben / perdidoÓ ou Òter para
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24 Para un estudio exhaustivo do concepto de “lugar” pode verse o estudio “No principio foi o lugar”, de María
Lopo, no número 7 de Unión Libre dedicado ós indixenismos.
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sempre / o folgo eivado de amar o que
se perdeÓ (1985:62).

Regresa a el ent�n na enorme
supuraci�n da ferida incurable, Òa
extensa xeograf�a dunha patria lonxa-
naÓ, esa Òcicatriz radianteÓ do que
nunca volve pero que igualmente o
habita intimamente. Voltan � mente 
Ñ� escritaÑ �s Òcabalos ceibesÓ, a
identificaci�n cos c�ndores de libre
voo, co canto do turpial, regresan 
os olores a cilantro e malvas�a, os 
amores todos dun Òterritorio abertoÓ,
unha Òplanura do conf�nÓ. Colombia
dev�n un espacio agrandado na
memoria, ese lugar para sempre sen
fronteira na saudade e nos afectos, na
percepci�n do mundo. E a escrita nace
e renace desta fonte de dor, desta brasa
acendida d�a e noite: Ò� deste sofri-
mento que aluma a mi�a teia, � deste
sofrimento, / � desa luz que vivo, do
carcomer perene de apreixar o olvido /
e te-lo tenso, roxo nas brasas da memo-
riaÓ (Avil�s, 1985:62). A forza da
memoria, tensa coma un f�o de ferro
dolorido, loita co tempo que foxe irre-
parable, e nesta tensi�n entre o apreixa-
mento dos intres sucesivos que confor-
man a existencia Ñvelaqu� o tempo no
espelloÑ e o devalar heracliteano das
augas da vida que nos leva, xorde a
creaci�n profunda de Ant�n Avil�s de
Taramancos, coma unha pitela que
chouta do encontro de d�as placas tec-
t�nicas furiosas no seu exacto centro
poi�sico. Este retorno anamn�sico per-
mite a reintegraci�n do poeta na vida e
no cosmos.

DE CÓMO ANTÓN AVILÉS, O INDIO DE 
TARAMANCOS, 
BICA O CORAZÓN DA TERRA,
RUBE NA SEIVA E VIVE PARA SEMPRE
DANDO, DESDE A MORTE , 
A VIDA 
ÓS CARBALLOS 

Xa na primeira parte de Os poemas
da ausencia (1963) Avil�s comeza a poe-
tizar a morte como fusi�n definitiva coa
terra, e polo tanto como perduraci�n no
tempo c�clico do eterno retorno. Esa
apertura materialista de continuidade
concibe a t�natos como a total plenitude
do amor e o morto � caracterizado
como un Òfeliz viaxeiro subterr�neoÓ
que se ofrece libre � seo da terra como
unha verdadeira esencia transcendida
Òno acougo / vaxinal dunha naiÓ,
Òarrodeado de garimososas v�scerasÓ
(1982:118). A plenitude que anula a
morte � posible nesa reintegraci�n tel�-
rica pois s� quen morre pode finalmen-
te bicar no silencio Òo coraz�n da terraÓ
ÑprometidaÑ e renacer, Òcheo de luzÓ
como Òunha derradeira �rbore medra-
da de ti mesmoÓ.

O problema do retorno � quizais a
preocupaci�n existencial m�is fonda en
Avil�s de Taramancos, como o era
tam�n no Cunqueiro de Herba aqu� e
acol� (1980), cando ensina que 

Todo pende en que un este�a morto

perguntando pola herba que nasce 
[derriba

coma un novo corpo m�is levi�n

abaneado polo vento.

(Cunqueiro, 1991:179)
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Avil�s asenta tam�n na concep-
ci�n bergsoniana do tempo como dura-
ci�n e exemplifica � perfecci�n a teor�a
do ÒUn UniversalÓ de Julius Hart, para
a cal todo � un inmenso, aboiando nas
part�culas sen posibilidade de xerar-
qu�as, barreiras, fronteiras. Avil�s est�
tam�n en ÒidentidadeÓ co concepto do
ÒabertoÓ rilkeano, coa filosof�a hegelia-
na ou cos mitos presocr�ticos do retor-
no, sen esquecer ese tempo c�clico da
concepci�n c�ltica que informa o seu
substrato po�tico.

O libro p�stumo de Ant�n Avil�s,
òltima fuxida a Harar (1992), escrito na
espera da morte, poetiza os temas exis-
tenciais do paso do tempo, da memoria
como resumo final da vida, e, claro
est�, o canto l�cido e extremadamente
vitalista do propio pasamento, esa
outra existencia continuada no Òviver
permanente nas ra�cesÓ, sentindo as
flores, a rella do arado abrindo un
sulco, como se pode ver no poema
ÒAnt�fonaÓ: s� as� se pode Òver a
sementeira / desde o fondo do amorÓ e
Òa eternidade / s� as� ter�a a dimensi�n
perfeitaÓ (1992a:73). O libro poetiza
unha Galicia permanente no r�o do
tempo, � longo dunha historia so�ada
e real, unha idiosincrasia que carece xa
de l�mites (1992a:40) e el mesmo sendo
xa existente no infinito (1992a:73). A
xenealox�a que o asenta nos vieiros do
tempo, as�ntao tam�n nos da morte;
por iso na oraci�n f�nebre que el
mesmo se canta en vida no poema
ÒConfortoÓ, a terra que o acolle � esa
terra labrada polos pais, polos ances-
tros:
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Autógrafo e ilustración de Antón Avilés para o libro

Última fuxida a Harar.
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Que a terra me conforte, 
a terra fresca
onde meus pais lavraron, 
e sinta o seu lentor
e sinta a saiba
subir polas raices at� o corpo
dos grandes casti�eiros.

(1992a:73)

As augas eternamente fluentes
ens�nanlle a Avil�s, como xa cantara
Jorge Manrique, que Ò� un trasvase a
vidaÓ pois todo se resume nesa Òcorren-
te que vai / na nervadura oculta, /o
eterno dos r�os que nos levan ao mar...Ó
(1992a:35). Todo � enerx�a e polo tanto
nada se crea nin se destr�e, nada morre
porque tampouco o tempo existe, e qui-
zais o poeta entrev�a na visi�n da morte
pr�xima ese magma, esa am�lgama, esa
duraci�n que o fai andar Òvivo nos �te-
res profundosÓ e na enerx�a que fai
medrar as plantas. Al�, transformado en
�tomo ou c�lula que canta, al� est� el
Òde morto / dando vida ao que nasceÓ
(1992a:35) e porque Òemana da vida
algo que late / nas urdimes da terra al�
onde a planta abrollaÓ, sabe que pode
dicir, con certeza absoluta, a �nica cer-
teza que o co�ecemento da intuici�n e
da paix�n lle poden dar na luz do fin
que � o comezo Ñpara que tam�n n�s
voltemos � noso comezo e � principio
da palabraÑ:

ÒAl� estou eu de morto dando
vida aos carballosÓ.
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Olga NOVO, ÒUn grao de semente sost�n as trabes do universoÓ. O ciclo da terra en Ant�n Avil�s de
TaramancosÓ, Revista Galega do Ensino, n�m. 39, maio, 2003, pp. 15-36.

Resumo: ÒUn grao de semente sost�n as trabes do universoÓ � un verso de Ant�n Avil�s de Taramancos
Ñautor homenaxeado neste ano 2003 co gallo do D�a das Letras GalegasÑ, que condensa toda a s�a
po�tica de forte raizame tel�rica e ante�sta. No presente traballo penetramos neste universo de trabes
de semente para escoitar o canto da s�a terra de Noia, ferido dunha saudade permanente, � tempo que
analizamos a corrente indixenista que penetra na s�a obra a partir da emigraci�n a Colombia. D�as
patrias, dous mares, d�as terras e un s� volc�n de amor para cantalo todo.

Palabras chave: Avil�s de Taramancos, Terra-Nai. Saudade. Compromiso galeguista. Indixenismo.
Eterno retorno. Vida.
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Resumen: ÒUn grao de semente sost�n as trabes do universoÓ es un verso de Ant�n Avil�s de
Taramancos Ñautor homenajeado en este a�o 2003 con motivo del D�a das Letras GalegasÑ, que con-
densa toda su vida po�tica de raigambre tel�rica y ante�sta. En este trabajo nos adentramos en este uni-
verso de Òtrabes de sementeÓ para escuchar el canto de su tierra de Noia, herido de una nostalgia per-
manente, a la vez que analizamos la corriente indigenista que penetra en su obra a partir de la
emigraci�n a Colombia. Dos patrias, dos mares, dos tierras e un solo volc�n de amor para cantarlo
todo.

Palabras clave: Avel�s de Taramancos, Tierra-Madre. Saudade. Compromiso galleguista. Indigenismo.
Eterno retorno. Vida.

Summary: ÒUn grao de semente sost�n as trabes do universoÓ is a verse by Ant�n Avil�s de Taramancos
Ñ the writer homaged in 2003 on the occasion of the D�a das Letras GalegasÑ  which condenses his
whole poetic life, one with telluric roots. In this essay we go deeper into this universe of Òtrabes de
sementeÓ in order to listen to him, deeply hurt by a constant nostalgia, and to the singing of his 
homeland, Noia. At the same time, we carry out an analysis of the indigenous trend present in his work
since his emigration to Colombia. Two mother countries, two seas, two lands and an only volcano of
love to sing everything.

Key-words: Avil�s de Taramancos, Motherland. Nostalgia. Galician commitment. Indigenousness.
Eternal return. Life.

Ñ Data de recepci�n da versi�n definitiva deste artigo: 4-02-2003.
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O problema dos malos tratos na
infancia � dunha gran complexidade e
excede, con moito, os l�mites da
Medicina Legal, a pesar incluso do
car�cter xeral co que esta disciplina se
enfronta �s desviaci�ns da conducta
humana que supo�en un conflicto
social e unha vulneraci�n do ordena-
mento xur�dico. Por isto, desde a pers-
pectiva dun especialista en Medicina
Legal non podo nada m�is que dar
unha visi�n xeral deste grave proble-
ma, evitando en gran medida cuesti�ns
m�dicas ou m�dico-legais especializa-
das e resaltando, polo contrario, aque-
les aspectos que me parecen de maior
interese para un lector non implicado
profesionalmente en cuesti�ns m�dicas
ou socio-xur�dicas relativas � infancia.

Os comportamentos agresivos do
ser humano cara �s seus semellantes
manif�stanse con moita frecuencia no
medio familiar. � co�ecido que case un
tercio das agresi�ns graves te�en lugar
no fogar e son inflixidas por un paren-
te pr�ximo. No fogar familiar ou case
familiar, pola s�a propia esencia, varias

persoas interrelacionadas por v�nculos
afectivos ou legais se encontran cons-
trinxidas a compartir o espacio e a inte-
ractuar entre elas. Por esta raz�n, non
debe sorprendernos que a fa�sca da
violencia poida agromar neste medio,
malia os lazos de sangue ou afectivos
existentes entre os membros do grupo.
De igual modo que a violencia que
xorde en calquera outro medio, a que
se produce no seo dunha familia pode
revestir unha gran variedade de for-
mas. Pais, fillos, esposos, irm�ns agre-
d�ronse ou mat�ronse entre eles de
modos diversos desde o mesmo
momento da s�a presencia sobre a
terra, alterando gravemente a convi-
vencia ata o punto de facela imposible.
Un proverbio xudeu l�mbranos: Òa vio-
lencia no fogar � coma un verme nun
vexetalÓ.

De acordo co t�tulo do artigo
voume centrar na violencia contra os
nenos, a pesar de que outras d�as mo-
dalidades de violencia familiar ou do-
m�stica acaparan nos �ltimos tempos o
interese dos medios de comunicaci�n e
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son obxecto de preocupaci�n e estudio
para unha serie moi diversa de profesio-
nais. Tr�tase da violencia contra as
mulleres, a chamada violencia de x�ne-
ro, e a dirixida contra os anci�ns, m�is
soterrada e sutil c� anterior e � que tal
vez non se lle concedese ata agora o
mesmo interese informativo. Debemos
ter presente que alg�ns anci�ns poden
ser tan vulnerables e estar tan indefen-
sos coma un neno.

A historia do maltrato infantil
rem�ntase �s albores da Humanidade.
Hai uns cinco mil anos, nas escolas de
Sumer, hab�a Òun home a cargo do l�te-
goÓ(1)**. Desde ent�n a violencia con-
tra os nenos xeneralizouse a todos os
�mbitos e baixo diversas modalidades.
Retrospectivamente, a violencia exerci-
da sobre os menores tivo a s�a m�is
dram�tica expresi�n no infanticidio 
Ñque como tipo penal desapareceu do
noso vixente ordenamento xur�dicoÑ
e que foi debido a diversos motivos
(figura 1).

A�nda na actualidade o infantici-
dio feminino ou o abandono das nenas
constit�e unha pr�ctica moi com�n en
diversos pa�ses. Na China, a partir de
1979, Deng Xiaoping adoptou unha
dr�stica medida social, � reducir a un o
n�mero de fillos que oficialmente
pod�a ter unha parella. Por este motivo,
a maior�a dos pais, que prefer�an un
var�n, optaron por abandonar a miles
de nenas nas r�as. Calc�lase que desde
aquela data desapareceron 15 mill�ns
de nenas pequenas na China, a moitas

das cales se deixou morrer de fame nas
abxectas Òsalas da morteÓ, de acordo
cun documental dunha canle de televi-
si�n brit�nica. Non hai moito descu-
briuse que en determinados pa�ses de
Oriente Medio s� hai 484 mulleres por
cada 1000 homes, un feito do que non
se co�ece a orixe, pero abonde dicir
que, neses pa�ses, o per�odo de lactan-
cia dos nenos � de dous anos e o das
nenas dun (2). Pero non � a esta violen-
cia infantil, m�is ou menos Òinstitucio-
nalizadaÓ, que presenta tam�n outras
dram�ticas facetas na explotaci�n de
menores con fins sexuais, laborais ou
b�licos, � que queremos referirnos.
Pretendo centrar a exposici�n naquela
que se desenvolve nun medio concreto,
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Augaforte do século XVII que mostra dúas nais guin-

dando os seus fillos ó río Tíber (Figura 1).

** Os números entre parénteses remiten á bibliografía.



o medio familiar, e nunhas circunstan-
cias precisas que configuran unha enti-
dade cl�nica perfectamente delimitada
Ño neno maltratado ou golpeadoÑ
que se converteu nunha realidade
incuestionable no mundo occidental
trala Segunda Guerra Mundial.

Como xa sinalei, pensando nos
eventuais lectores, persoas vinculadas
maioritariamente � ensinanza, e no
car�cter interdisciplinario da cuesti�n,
limitareime a unha exposici�n xeral do
tema, po�endo a �nfase naqueles
aspectos que considero que poidan
resultar de utilidade para os docentes,
na medida en que posiblemente sexan
os primeiros en percibir as tan a mi�do
silenciosas mensaxes que os nenos
env�an desde o seu dram�tico desam-
paro.

A admisi�n desta triste realidade
abriuse paso con gran dificultade na
conciencia social polo que supo��a de
quebranto dunhas ideas aparentemen-
te incontrovertibles: a actitude cari�o-
sa, atenta e vixilante dos proxenitores
cara �s seus fillos. A falta de conciencia
social tra�a aparellada a carencia dunha
normativa xur�dica � respecto. As�,
puido ter lugar en Nova York, hai
pouco m�is dun s�culo, o feito sorpren-
dente de que a Mary Ellen, unha nena
golpeada e desnutrida, foi por fin
amparada da agresividade dos seus
pais adoptivos, por pedimento dos
seus amigos e veci�os, en virtude do
recurso � Sociedade para a Prevenci�n
da Crueldade cos animais, o cal esta-
bleceu que Mary Ellen era un membro
do reino animal e que deb�a ser separa-

da dos seus pais adoptivos por tratala
cruelmente e violar deste modo as nor-
mas de Nova York sobre a crueldade
cos animais. O argumento que se utili-
zou no proceso xudicial foi que Òpolo
menos merec�a tanta protecci�n coma
un can com�nÓ (3).

Esta realidade sociol�xica, sen
embargo, non se relacionou cun grave
problema m�dico e social ata hai relati-
vamente poucos anos, xa que un serio
golpe sobre as conciencias que fora
dado polo destacado profesor de
Medicina Legal franc�s Tardieu, na
Academia de Medicina de Par�s en
1860, tivera certamente pouca resonan-
cia (4). O problema, desde un punto de
vista m�dico, comezou a desvelarse en
1946 cando o radi�logo norteamerica-
no Caffey describiu unha s�ndrome
caracterizada por hemorraxia subdural
e fracturas dos �sos das extremidades,
para o que non precisou a s�a verda-
deira etiolox�a (5). M�is tarde, en 1953,
outro radi�logo, tam�n norteamerica-
no, Silvermann (6), estableceu a orixe
traum�tica daquelas lesi�ns e en 1955
Wooley e Evans (7) constataron a s�a
dependencia dunha actitude de cruel-
dade deliberada con respecto � neno. O
que ata daquela fora un segredo a
voces converteuse nun grave problema
social, xur�dico e m�dico, que conmove
a conciencia humana. A posibilidade
desta perturbadora realidade, designa-
da por Kempe como ÒS�ndrome do
neno batidoÓ (Battered child syndrome)
(8), denominaci�n substitu�da actual-
mente na literatura m�dica anglosaxo-
na pola menos abraiante de ÒNon-acci-
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dental InjuryÓ (NAI), deber�a ser tida 
en conta non s� polos profesionais 
da Medicina sen�n tam�n por todas
aquelas persoas que profesionalmente
te�an responsabilidade na formaci�n e
benestar dos nenos.

Non existe consenso en torno �
que se debe entender por s�ndrome do
neno maltratado e as definici�ns var�an
dun pa�s a outro e incluso, nos Estados
Unidos de Norteam�rica, dun a outro
Estado. De acordo co exposto con ante-
rioridade, na mi�a opini�n, deber�an
considerarse como integrantes desta
s�ndrome soamente aquelas situaci�ns
de violencia contra os menores de
idade, efectuadas no seo familiar polos
pais ou persoas � seu coidado e exerci-
da dun modo reiterado. Sen esta deli-
mitaci�n conceptual considero que a
an�lise do problema do neno maltrata-
do ser�a inabarcable nos l�mites deste
artigo e tam�n se dificultar�a a s�a
comprensi�n.

TIPOLOXÍA DO MALTRATO INFANTIL

Cando se utiliza a denominaci�n
de neno maltratado ou batido, ou
incluso a denominaci�n inglesa, menos
dr�stica, de ÒNon-accidental InjuryÓ,
creo que se restrinxe, tal vez sen pre-
tendelo, a verdadeira dimensi�n do
problema, centrando a cuesti�n nas
lesi�ns traum�ticas que eventualmente
pode sufrir, e de feito sofre en numero-
sas ocasiones, o menor. Tal vez se utili-
zasemos a expresi�n Òviolencia contra
os nenosÓ teriamos unha visi�n m�is

acertada da cuesti�n, pois o termo vio-
lencia � moito m�is amplo e non ne-
cesariamente limitado �s agresi�ns 
f�sicas. Ademais, � tam�n unha deno-
minaci�n pr�xima � inglesa ÒChild
AbuseÓ que nos parece m�is acertada c�
citada de ÒNon-accidental InjuryÓ e
desde logo menos ambigua ca esta.

De feito, a violencia exercida
sobre os nenos pode expresarse de
varias formas (9):

Ñ Agresi�n f�sica

Ñ S�ndrome de M�nchhausen

Ñ Abuso sexual

Ñ Desatenci�n

Ñ Abuso psicol�xico

� evidente que estas distintas cla-
ses de violencia non son mutuamente
exclu�ntes e, desgraciadamente, en
moitos casos obs�rvanse asociadas
polo que se incrementa, se cabe, a gra-
vidade da situaci�n.

As agresi�ns f�sicas constit�en a
modalidade m�is co�ecida de violencia
contra os menores e, como xa sinala-
mos, foi a primeira en ser reco�ecida e
a que propiciou a denominaci�n m�is
estendida deste problema m�dico-
-social. Tam�n � a m�is perigosa en
canto a un posible risco vital para o
menor, xa que dunha agresi�n f�sica
poden derivarse lesi�ns traum�ticas
mortais. Con todo, as mortes provoca-
das por malos tratos a menores son
raras (10).
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As agresi�ns f�sicas poden reali-
zarse por medio de traumatismos
mec�nicos, as m�is habituais sen d�bi-
da ningunha, ou t�rmicos. Outras
modalidades de agresi�n son moito
menos frecuentes.

Os traumatismos mec�nicos, 
executados sobre todo coas mans ou
p�s Ñmoito m�is raramente os agreso-
res utilizan alg�n instrumento, xa sexa
un obxecto contundente ou unha arma

brancaÑ, adoitan deixar como ves-
tixios diversos tipos de lesi�ns: 
equimoses (as co�ecidas mazaduras),
rozaduras, fracturas ou graves le-
si�ns internas en forma de hemorra-
xias craniais ou rupturas viscerais. 
Nas figuras 2 e 3 p�dense apreciar, res-
pectivamente, as �reas corporais afecta-
das, en superficie, con maior frecuencia
no maltrato f�sico mec�nico e 
a distribuci�n das fracturas descritas na
pioneira publicaci�n de Caffey (5,11).

As lesi�ns t�rmicas, por queima-
duras con auga quente ou incluso in-
flixidas co extremo en ignici�n dun -
cigarro, non te�en a frecuencia das
anteriores pero suxiren unha maior

crueldade por parte do agresor. Na
figura 4 p�dense observar as zonas 
corporais m�is afectadas no caso de
queimaduras intencionais e accidentais
(12).
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Outra modalidade de agresi�n
f�sica �s pequenos, infrecuente pero
non excepcional e que implica un
mecanismo asf�ctico pola obturaci�n
da boca e do nariz, ser� comentada
m�is adiante.

En ocasi�ns, as agresi�ns de
car�cter f�sico non supo�en unha vio-
lencia directa sobre o neno, o que, sen
embargo, non implica un menor risco
para este. Tr�tase da denominada
Shaking Baby Syndrome que resulta das
violentas sacudidas que se lles ocasio-
nan �s nenos asidos polo tronco ou as
extremidades. Deste xeito, a cabeza,
dun notable peso corporal relativo e a
penas retida pola moi d�bil musculatu-
ra do pescozo, despr�zase violenta-
mente cara a diante e cara a atr�s, co
que se posibilita a formaci�n, entre
outras lesiones, de hemorraxias intra-
craniais (hematoma subdural) pola

especial estructura das meninxes nos
nenos de corta idade e a oscilaci�n que
o cerebro experimenta dentro do cra-
nio. Esta situaci�n pode resultar extre-
madamente grave e determinar a
morte do neno que pode non presentar,
de feito, ning�n outro tipo de lesi�ns.
Como parece obvio, � unha situaci�n
que se produce tan s� en nenos peque-
nos que poden ser mobilizados facil-
mente e que, ademais, como dixen
antes, te�en unha especial disposici�n
das meninxes. Na figura 5 (13) res�-
mense as lesi�ns e consecuencias cl�ni-
cas m�is significativas desta s�ndrome.
Non obstante, a realidade foi posta en
d�bida por destacados pat�logos
forenses que soste�en que nestes casos
tam�n se producen impactos directos
sobre o cranio pero coa particularidade
de que, sobre todo no exame cl�nico,
non adoitan ser detectados � non dei-
xar vestixio ning�n en forma de contu-
si�ns ou feridas no coiro cabeludo (14).

A S�ndrome de M�nchhausen, co�e-
cida na literatura anglosaxona coa deno-
minaci�n M�nchhausen Syndrome by
Proxi (S�ndrome de M�nchhausen por
poderes) (15), � unha forma moi pecu-
liar e perigosa de abuso infantil que foi
identificada non hai moito tempo e que
representou un verdadeiro crebacabe-
zas para os m�dicos, dun modo especial
para os pediatras. A denominaci�n d�u-
selle por asociaci�n co Bar�n Karl
Friederich von M�nchhausen (1720-
-1797), famoso polas s�as fant�sticas
historias e como ep�nimo de extrava-
gante esaxeraci�n (9).
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Tr�tase da simulaci�n ou provoca-
ci�n por parte da persoa a cargo do
neno dun estado patol�xico. A nai acos-
tuma ser, xeralmente, a persoa implica-
da no abuso. As�, o pequeno pode ser
levado � hospital cunha crise de hipo-
glicemia a consecuencia da administra-
ci�n de insulina, ou porque a nai di que
os ouri�os do neno te�en sangue, que
ela verteu no recipiente que achega �
consulta cos ouri�os daquel. A boa fe
dos facultativos � facilmente sorprendi-

da e os presuntos pacientes son someti-
dos a prolongadas e, a posteriori, innece-
sarias exploraci�ns que, loxicamente,
non revelan ning�n trastorno e que,
desde logo, representan un sufrimento
para o pequeno. Unha e outra vez a nai
insiste nas s�as visitas hospitalarias
para buscarlle soluci�n � ficticio proble-
ma do seu fillo.

Unha das manifestaci�ns desta
s�ndrome, � que xa me refer�n, � extre-
madamente perigosa, xa que existe un
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risco considerable de morte do neno se
non se detecta precozmente. Nestes
casos a nai pres�ntase no Servicio de
Urxencias dun hospital cun neno
inconsciente, cian�tico e, eventualmen-
te, en paro card�aco. Co internamento
hospitalario nestes casos, como no
doutras situaci�ns de malos tratos
menos dram�ticas, o neno acostuma a
recuperarse e unha vez dado de alta,
tras un certo tempo no domicilio, rein-
gresa cunha situaci�n similar. A reitera-
ci�n desta sintomatolox�a inexplicable
e, sobre todo, a s�a presentaci�n nal-
g�ns casos durante o propio interna-
mento hospitalario conduciu, nun con-
creto, � instalaci�n na habitaci�n do
hospital no que o neno estaba interna-
do dun sistema de video-vixilancia, o
cal permitiu demostrar como a nai
sufocaba o pequeno oclu�ndo os seus
orificios respiratorios, o que reproduc�a
a sintomatolox�a que propiciara o
ingreso hospitalario (16). A sufocaci�n
por oclusi�n dos orificios respiratorios
coas mans ou obxectos flexibles non
adoita producir lesi�ns rechamantes
nos tecidos brandos do rostro, especial-
mente nos labios, polo que, en caso de
falecemento, non se atopa na autopsia,
xeralmente, ning�n dato obxectivo que
poida po�er de manifesto a verdadeira
causa da morte. Na literatura m�dico-
-legal c�tase alg�n caso verdadeiramen-
te incrible destas mortes infant�s, do
que s� se descubriu a verdadeira causa
tardiamente e despois dunha serie de
falecementos no grupo familiar que, �
fin, resultaron sospeitosos. Isto condu-
ciu a unha investigaci�n m�is coidado-

sa e � aclaraci�n dunha situaci�n ver-
dadeiramente dantesca (17).

Anque a vida dos nenos corre
perigo sempre que se exerce sobre eles
alg�n tipo de violencia, a probabilida-
de do seu falecemento no caso de
malos tratos non � elevada como cita-
mos anteriormente. A morte violenta
dun neno der�vase habitualmente
dunha agresi�n �nica e particularmen-
te grave que resulta dunha explosi�n
de violencia do agresor por motivos
que se superpo�en, en parte, �s deter-
minantes do maltrato e que analizare-
mos m�is adiante, pero sen que medie
necesariamente unha fase previa
daquel. Son os denominados ÒImpulse
or Angry HomicidesÓ (homicidios im-
pulsivos ou por furia) na literatura
m�dico-legal anglosaxona (18).

O abuso sexual � unha categor�a de
violencia infantil moi importante. Non
nos imos referir neste artigo, a pesar do
seu indubidable interese e importancia
social, � violencia sexual institucionali-
zada contra os nenos, desde a porno-
graf�a infantil ata o escandaloso turis-
mo sexual. Non podo deixar de
referirme aqu�, sen embargo, � brutal
mutilaci�n sexual � que, en certas Òcul-
turasÓ se somete as nenas, desde a cir-
cuncisi�n feminina ata a horrenda infi-
bulaci�n fara�nica. Nestas situaci�ns
existe � par que unha cruel violencia
infantil, unha non menos execrable vio-
lencia de x�nero. As recomendaci�ns
da Comisi�n das Naci�ns Unidas sobre
os Dereitos dos Nenos non parece que
tivesen ata o presente a eficacia desexa-
da para suprimir en numerosos es-
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tados estas pr�cticas tan dani�as para a
sa�de e desenvolvemento persoal das
nenas (9).

î igual que nos casos de violencia
f�sica incl�ense nesta categor�a de
malos tratos aquelas situaci�ns que se
circunscriben � �mbito dom�stico e nas
que adoitan estar implicados os fami-
liares do pequeno ou persoas moi pr�-
ximas � n�cleo familiar. A agresi�n
sexual pode revestir m�ltiples formas
e, en xeral, non implica lesi�ns moi gra-
ves pois o pederasta trata de non facer
obvio o seu comportamento desviado
e, deste modo, prolongar temporal-
mente o abuso. Coma no caso das agre-
si�ns f�sicas, se a agresi�n sexual �
grave e un acto illado, lamentablemen-
te vai seguida, nun elevad�simo n�me-
ro de casos, da morte do menor sexual-
mente violentado. Est�n especialmente
expostos a este tr�xico destino os que
pola s�a idade poden denunciar a
agresi�n e identificar o responsable.

Outra modalidade de violencia
contra os nenos � a desatenci�n, no sen-
tido de falta de coidados de toda �ndo-
le pero sobre todo coa s�a m�is eviden-
te consecuencia: a desnutrici�n. Una
vez m�is debemos procurar distinguir
a situaci�n derivada dunhas condi-
ci�ns sociais e econ�micas moi defi-
cientes que afectan unha comunidade
ou incluso pa�ses enteiros, da actitude
deliberada e consciente duns pais ou
coidadores de non lles dar a un ou
varios dos nenos unha correcta alimen-
taci�n, hixiene e coidados m�dicos,
cando poder�an facelo a teor dos seus
medios econ�micos ou, en defecto des-

tes, pola dispo�ibilidade dos servicios
sociais pertinentes no pa�s no que resi-
den. Nestas situaci�ns, sen embargo,
establecer o l�mite entre o que � maltra-
to ou simple consecuencia da marxina-
lidade social do grupo no que vive o
neno pode ser unha cuesti�n moi com-
plexa.

Por �ltimo, � posible causarlle un
serio dano a un neno sen recorrer � vio-
lencia f�sica. Isto pode producirse por
medio do abuso psicol�xico ou emocional,
denominaci�ns que para alg�n autor
presentan matices diferenciais (19).
Persoalmente res�ltame dif�cil estable-
cer algunha matizaci�n entre esas d�as
denominaci�ns e por isto optarei pola
s�a identidade conceptual. Esta acci�n
prexudicial sobre o psiquismo dos
nenos, se ben � posible teoricamente
como unha forma de abuso illada, �
moito m�is frecuente como acompa-
�ante de todas as outras formas de vio-
lencia �s que nos referimos anterior-
mente. Ningu�n pode imaxinarse que
un neno que � agredido f�sica ou
sexualmente non experimente un indi-
cible dano emocional, independente-
mente de que o agresor poida ser, no
caso do abuso sexual, especialmente
ÒatentoÓ e ÒafectuosoÓ cara � v�ctima
buscando a s�a complicidade e por
ende o seu silencio. O modo como se
expresa esta violencia emocional �
tam�n extremadamente variable e dife-
rentes formas de agresi�n psicol�xica
poden superpo�erse nunha situaci�n
particular. A clasificaci�n proposta por
Hard e Brassard (20) integra seis tipos
de abuso psicol�xico: rexeitamento,
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desprezo, amedrentamento, illamento,
indiferencia afectiva e corrupci�n, que
se poden exercer sobre os nenos,
danando gravemente o seu benestar e
hipotecando o correcto desenvolve-
mento da s�a personalidade.

EPIDEMIOLOXÍA DO MALTRATO INFANTIL

En canto � incidencia deste grave
problema m�dico e social, os datos de
que dispo�emos son fragmentarios e
reflicten soamente unha parte; sen
d�bida se pode dicir que unicamente
vemos o cabo do nobelo. A s�a inci-
dencia real, pois, desco��cese. O que �
evidente � que o maltrato infantil, en
xeral, � moito m�is frecuente do que se
pensa e admite, e constit�e unha
importante causa de morbi-mortalda-
de infantil. Est�mase que tan s� se
denuncia un 10% de todos os casos que
te�en lugar (21).

Como queira que en Espa�a a
incidencia debe ser similar � doutros
pa�ses do noso contorno sociocultural,
voume referir �s datos da ODAS fran-
cesa (Observatoire Nationale de lÕac-
tion Social D�centralis�e). En 1995,
denunci�ronse 7000 casos de violencia
f�sica, 5500 de abuso sexual e 7500 de
desatenci�n e abuso psicol�xico; e
45000 nenos, se ben de feito non foran
violentados en calquera das modalida-
des descritas, consider�banse como
unha poboaci�n de risco (estes datos
ref�rense � conxunto de Francia que en
1998 ti�a unha poboaci�n de 58,6
mill�ns de habitantes). Entre 1994 e

1995 produciuse un incremento dun
12% dos casos denunciados e isto pro-
bablemente por d�as raz�ns: a primei-
ra, polo incremento real do n�mero de
casos de violencia infantil e a segunda
por unha maior efectividade na detec-
ci�n e denuncia destas situaci�ns (9).

O maltrato infantil ten lugar en
todos os pa�ses e pode afectar a calque-
ra clase social. A idea de que Òeste pro-
blema non pode suceder neste paisÓ, �
vez que un prexu�zo err�neo, pode
resultar tr�xico para un neno.

Se ben o maltrato pode afectar a
rapaces de calquera idade, con maior
frecuencia recae sobre os m�is peque-
nos, porque non saben falar ou porque
o seu testemu�o non se valora correcta-
mente. Por outra parte, os nenos que
son maltratados por alg�n membro da
familia poden non desvelar o maltrato,
non s� por medo a sufrir novas agre-
si�ns sen�n tam�n polos lazos afectivos
que adoitan manter co agresor, malia o
comportamento deste.

Na an�lise epidemiol�xica do
maltrato infantil � posible detectar
unha serie de factores de risco que
favorecen a materializaci�n deste com-
portamento agresivo da especie huma-
na que, dito sexa de paso, ten moi esca-
sos equivalentes noutras especies
animais. As nais esqu�os, por exemplo,
v�lvense intolerantes pouco despois do
parto e expulsan as cr�as por medio de
actitudes ameazantes, mordedelas e
golpes coas patas (22), pero por unha
raz�n que, probablemente, te�a algun-
ha finalidade desde o punto de vista
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biol�xico e non � gratu�ta e irrelevante
para a especie como o � a agresividade
humana nos supostos de maltrato
infantil.

Xa mencionei que o maltrato
pode ter lugar en calquera clase social,
pero � unha realidade innegable que os
nenos que pertencen a unha familia
por debaixo do nivel de pobreza e con
pais mozos est�n nunha situaci�n de
maior risco. O desemprego, a promis-
cuidade ou o illamento social son facto-
res de risco concretos nese contexto
socio-familiar, as� como a deficiente
comunicaci�n oral, situaci�n na que os
actos substit�en as palabras, anque isto
�ltimo non sexa exclusivo, nin moito
menos, das clases economicamente
m�is desfavorecidas.

O alcoholismo, a drogodependen-
cia e a enfermidade mental son outros
importantes factores de risco, especial-
mente os dous primeiros. Un comenta-
rio moi com�n das mulleres de alcoh�-
licos � Òo pai � moi cari�oso cos fillos
cando est� sobrio pero perde os nervios
cando est� embriagadoÓ.

O maltrato infantil inscr�bese moi
frecuentemente nun ambiente de vio-
lencia dom�stica xeneralizada. Un 75%
das mulleres maltratadas refiren que o
maltrato afecta tam�n os seus fillos
(23).

Un aspecto moi significativo nas
situaci�ns de maltrato infantil � o feito
de que o agresor fose v�ctima, � s�a
vez, de malos tratos durante a s�a
infancia. Tratar�ase dunha pseudo-her-
danza do maltrato. Para Graciano e

colaboradores (24) este antecedente
constit�e un dos m�is destacados crite-
rios de predicci�n dun eventual com-
portamento agresivo dunha persoa con
respecto �s seus fillos.

Existen, por �ltimo, outra serie de
factores en relaci�n cos propios nenos
que poden precipitar unha situaci�n de
malos tratos (9). As�, son moito m�is
propensos a padecelos os menores de 2
anos (25) e os cativos con deficiencias
f�sicas ou trastornos caracterol�xicos
(9). Ademais, calquera atraso en esta-
blecer unha adecuada relaci�n afectiva
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pais-fillo, como un prolongado interna-
mento hospitalario, pode contribu�r �
aparici�n dunha situaci�n de malos
tratos. Por �ltimo, describiuse un incre-
mento da violencia infantil nas familias
con xemelgos (26).

DETECCIÓN DO MALTRATO INFANTIL

O problema da detecci�n do mal-
trato infantil � extremadamente delica-
do e dif�cil. Non sempre certas altera-
ci�ns corporais, especialmente aquelas
que poden facer pensar en que tivesen
lugar manipulaci�ns xenitais, obede-
cen a unha situaci�n de malos tratos e
deberanse, pola contra, a padecemen-
tos de causa natural que simulan aque-
la situaci�n. Por outra parte, hai unha
gran resistencia por parte dos m�dicos,
educadores, coidadores e da sociedade
en xeral a admitir ese diagn�stico. Para
complicar a�nda m�is o problema pode
suceder que o neno presente indubida-
bles lesi�ns traum�ticas pero que non
foron inflixidas coa finalidade de agre-
dilo sen�n, polo contrario, de curalo
dalg�n padecemento. Tal � o caso do
uso, nas denominadas medicinas tradi-
cionais, de certos procedementos tera-
p�uticos que actualmente �s occiden-
tais nos resultan inimaxinables por
agresivos e ineficaces. As�, no Cao-Gio
utilizado nos pa�ses do sueste asi�tico,
no que se trata os nenos febr�s por
medio de masaxes nas costas, � longo
dos espacios intercostais, cunha culler
quente (27). Isto conf�relle � dorso do
pequeno un aspecto similar � que ter�a
se fose golpeado cun obxecto contun-

dente. Esta situaci�n ou outras simila-
res, anque a�nda excepcionais no
mundo occidental, poder�an ser cada
vez m�is frecuentes polo incremento
dos fluxos migratorios que traen consi-
go novos costumes alleos �s nosos
h�bitos culturais e que poden ser, por
conseguinte, erradamente interpreta-
dos nos pa�ses occidentais (28). Non se
pretende nestes casos do Cao-Gio, evi-
dentemente, maltratar o neno sen�n
curar ou aliviar a s�a enfermidade.
Para non caer nun soberbio etnocen-
trismo, non debemos esquecer, a este
respecto, que non hai a�nda moito
tempo, entre n�s, os pacientes afectos
dunha pneumon�a eran sometidos �
suplicio ineficaz das ventosas, versi�n
occidental, felizmente superada, do
Cao-Gio asi�tico.

M�is ca un enfoque estrictamente
m�dico da cuesti�n do diagn�stico dos
malos tratos par�ceme adecuado desta-
car certos feitos, que non s� �s m�dicos
ou outro persoal sanitario lles van
resultar de utilidade para po�er de
manifesto unha situaci�n de maltrato,
sen�n que poden facer posible que per-
soas legas en Medicina, pero con acce-
so � menor, sospeiten a existencia de
malos tratos e con isto faciliten a s�a
detecci�n precoz. Para expo�elos
seguirei en parte a proposta de Speight
(22).

En primeiro termo, nas situaci�ns
de maltrato infantil adoita haber un
caracter�stico atraso na busca de axuda
m�dica por parte dos pais ou persoas
coas que o neno convive. Cando este se
lesiona accidentalmente, os pais ou os
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seus coidadores acostuman acudir
rapidamente a un centro sanitario en
busca de axuda. Unha demora non
xustificada debe ser sempre interpreta-
da como unha conducta sospeitosa das
persoas � coidado do menor.

O que relatan os pais que traen o
neno � consulta m�dica, � dicir, a histo-
ria cl�nica do caso, pode tam�n ser moi
suxestivo. Adoita haber discrepancias,
omisi�ns e, sobre todo, incompatibili-
dades entre o que se nos refire e o que
imos observando na exploraci�n do
paciente. Ser� a habilidade do m�dico,
habitualmente un pediatra, a que con-
siga abrirse cami�o nese labirinto de
silencios, medias verdades ou mentiras
no que o agresor trata de zafarse e ocul-
tar a verdade.

A natureza, localizaci�n e per�odo
evolutivo das lesi�ns son criterios fun-
damentais desde o punto de vista m�di-
co para lograr o diagn�stico. Certas
lesi�ns son bastantes caracter�sticas da
existencia de malos tratos Ñequimoses
alongadas no dorso ou nas n�degas,
rotura do freo do beizo superior, zonas
circunscritas de alopecia no coiro cabe-
ludo, po�amos por casoÑ como espe-
cialmente o � que as lesi�ns traum�ticas
presenten un diferente per�odo evoluti-
vo. Isto �, nos casos de malos tratos
acost�mase a observar que o neno pre-
senta, por exemplo, unha equimose de
cor violeta Ñcoloraci�n que correspon-
de a unha contusi�n inflixida hai pouco
tempoÑ xunto a outra ou outras verde-
-amareladas que denotan unha antig�i-
dade maior e que, por conseguinte,
deberon ser producidas nunha ocasi�n

anterior � momento en que se efect�a a
consulta. Para dicilo con outras pala-
bras, que o neno debeu ser golpeado en
m�is dunha ocasi�n. O estudio radio-
gr�fico pode tam�n po�er de manifesto
nestes casos, xunto � fractura recente
dunha extremidade, outras fracturas xa
consolidadas ou en v�as de facelo nestas
ou noutras estructuras �seas. Nestes
casos a sospeita de malos tratos rolda a
certeza.

O comportamento dos pais ou
das persoas a cargo do neno debe cen-
trar tam�n a nosa atenci�n. Sen preten-
si�ns de lograr un diagn�stico psiqui�-
trico nunha entrevista de urxencia, �
evidente que certos comportamentos
an�malos daquelas persoas deben
facernos pensar nun posible caso de
maltrato. Tam�n o neno maltratado
pode evidenciar trastornos de conduc-
ta ou unha relaci�n pouco habitual cos
pais.

� obvio que a revelaci�n do mal-
trato por parte do neno, se � posible en
raz�n da s�a idade, ou a denuncia de
testemu�as, dimin�en considerable-
mente as dificultades diagn�sticas.
Esta posibilidade � infrecuente, pois xa
sinalamos que o neno tende a calar o
seu drama por medo ou porque os
lazos afectivos que o unen � seu agre-
sor non se romperon totalmente e
quere protexelo. Incluso o neno pode
pensar que el � responsable de provo-
car o abuso (9). A relaci�n agresor-v�cti-
ma pode ser extraordinariamente 
complexa desde o punto de vista psi-
col�xico e non sempre corresponde 
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a unha situaci�n de violencia cega e
primitiva.

A desatenci�n do menor co seu
cortexo de sucidade e desnutrici�n
adoita resultar evidente na maior parte
dos casos.

Moito m�is dif�cil � a demostra-
ci�n do abuso psicol�xico ou emocio-
nal, que debido � seu car�cter sutil
pode pasar por completo desapercibi-
do. Ser�n os efectos a medio e longo
prazo, coas s�as indubidables repercu-
si�ns no plano psicol�xico que me-
noscaban o desenvolvemento dunha 
personalidade harm�nica e intelec-
tualmente eficiente do neno, os que
revelen a existencia desta modalidade
de maltrato. Ante nenos con baixo ren-
demento escolar e trastornos de con-
ducta deber�ase valorar sempre esta
posibilidade.

Extremadamente graves son as
situaci�ns de abuso sexual e, en bastan-
tes ocasi�ns, moi dif�ciles de probar. A
pediatra norteamericana, reco�ecida
experta neste campo, Astrid Heger (30)
estableceu unha serie de indicadores
m�dicos e conductuais que, de estar
presentes, deben alertar sobre a posible
existencia dunha situaci�n de abuso
sexual. Non nos imos referir �s indica-
dores m�dicos por consideralos moi
especializados pero si �s conductuais
ou de comportamento pois en moit�si-
mas ocasi�ns son as persoas do contor-
no do pequeno ou os seus propios pais
quen os detectan en primeiro lugar.

Como resposta a unha agresi�n
recente os nenos pequenos adoptan

unha actitude de grande apego � s�a
nai e irritabilidade.

Nos abusos cr�nicos os trastornos
de conducta son moito m�is variados.
As�, o neno pode manifestar conductas
regresivas (como a perda de control
dos esf�nteres ou o retorno � succi�n do
polgar); trastornos do sono (pesadelos,
somnambulismo, enurese nocturna ou
imposibilidade de durmir s�); altera-
ci�ns do comportamento alimentario,
xa sexa baixo a forma de anorexia ou
de bulimia; problemas escolares (perda
da concentraci�n, baixo rendemento);
anomal�as do comportamento social
(interacci�n dif�cil cos seus compa�ei-
ros, agresividade contra eles ou unha
conducta impropiamente sexualizada
para a s�a idade); e, por �ltimo, altera-
ci�ns do comportamento m�is xerais
como sentimentos de culpabilidade,
depresi�n e ideas de suicidio. En nenos
maiores a delincuencia, fugas, drogo-
dependencia ou vagas queixas dixesti-
vas ou xinecol�xicas, poden configurar
o espectro dos indicadores de alarma.

Quixera chamar a atenci�n do lec-
tor sobre o car�cter inespec�fico de
todas estas manifestaci�ns e, polo
tanto, conferirlles un valor patognom�-
nico, isto �, de significado e valor indis-
cutibles, no proceso diagnostico ser�a
en extremo imprudente. Tan s� a con-
xunci�n con achados m�dicos incon-
trovertibles pode confirmar a sospeita
suscitada por aqueles sinais de alarma.
Rumores de veci�anza non confirma-
dos ou diagn�sticos m�dicos infunda-
dos poden ter consecuencias persoais
para os sospeitosos moi prexudiciais
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cando non dram�ticas. O papel dos
medios de comunicaci�n, que sempre
deber�a ser ponderado, nestas situa-
ci�ns ten que ser particularmente
escrupuloso, o que, desgraciadamente
e a pesar do tan invocado segredo do
Sumario, non sempre se axusta a esta
esixencia xudicial e a elementais princi-
pios �ticos.

Anque o diagn�stico m�dico de
todas as situaci�ns de malos tratos
constit�e a pedra angular para a detec-
ci�n deste problema m�dico-social,
non debemos esquecer que a propia
sociedade, sexa pola contribuci�n indi-
vidual dos cidad�ns, sexa especialmen-
te a trav�s da acci�n das instituci�ns de
asistencia socio-familiar e dos �rganos
xudiciais, pode e debe contribu�r efi-
cazmente � detecci�n do maltrato e,
desde logo, como veremos m�is adian-
te, � s�a prevenci�n e tratamento.

CONSECUENCIAS DOS MALOS TRATOS NA
INFANCIA

Como debe resultar xa obvio, a
violencia exercida sobre os nenos, en
calquera das s�as variantes, pode ter
serias consecuencias para eles.

Debido � reiteraci�n das agre-
si�ns f�sicas ou, m�is frecuentemente, a
unha agresi�n particularmente violen-
ta no curso do abuso cr�nico, o neno
pode sufrir unha lesi�n mortal. Na
maior�a das ocasi�ns esta lesi�n radica
no cranio, en forma de hemorraxia
intracranial ou lesi�n cerebral. Con
menor frecuencia, as lesi�ns mortais

local�zanse no abdome e a morte � a
consecuencia da ruptura dun �rgano
abdominal, especialmente do f�gado.

Pero a�nda non se producindo un
resultado tan lamentable, o maltrato
infantil leva consigo con frecuencia
unha serie de secuelas de orde f�sica,
por exemplo, perda de visi�n, deformi-
dades �seas por fracturas mal consoli-
dadas, epilepsia postraum�tica, que
poden xerar importantes discapacida-
des para o desenvolvemento dunha
vida normal.

Con todo, os efectos a medio e
longo prazo m�is significativos vanse
presentar na esfera ps�quica, e caracte-
r�zanse por unha ou varias das mani-
festaci�ns seguintes: trastornos afecti-
vos e do comportamento; retardo do
desenvolvemento e dificultades de
aprendizaxe, predisposici�n a padecer
trastornos psiqui�tricos na vida adulta
e, un risco elevado, como xa sinalamos
anteriormente, de se converteren eles
mesmos en agresores dos seus fillos.
Nun estudio realizado sobre 170 nenos
e orientado a valorar o impacto do
abuso infantil (31), os autores aprecia-
ron que os nenos que sufriron abuso, 10
anos despois de se realizar o diagn�sti-
co, eran moito m�is proclives a presen-
tar trastornos de conducta no fogar e
na escola, ti�an m�is dificultades cos
amigos e resultados m�is baixos en cer-
tos tests cognitivos. Nese estudio era
evidente, tam�n, que a persistencia do
maltrato, a combinaci�n de diferentes
formas deste ou a s�a asociaci�n coa
desatenci�n, se combina cun peor
progn�stico.

O neno maltratado   51

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 39 - Maio 2003



52 Luis Concheiro Carro

A�nda cando a maior�a dos nenos
maltratados sofren graves secuelas
emocionais, alg�ns sorprendentemente
toleran ben esa situaci�n. Esta capa-
cidade foi denominada resistencia 
(resilience). Mrazeck e Mrazek (32) iden-
tificaron as caracter�sticas da perso-
nalidade que predispo�en a esta resis-
tencia. Pola s�a parte, Herrenkohl e
colaboradores (33) sinalaron, como fac-
tores cruciais para explicala, a impor-
tancia do apoio doutros membros da 
familia e da comunidade, xunto � de-
terminaci�n para ser diferentes dos seus
pais agresores.

PREVENCIÓN DO MALTRATO INFANTIL

O mellor modo de evitar o mal-
trato infantil �, sen d�bida, previlo; e a
prevenci�n debe realizarse a tres ni-
veis.

Na denominada prevenci�n pri-
maria o obxectivo � erradicar o maltra-
to da poboaci�n en xeral. Isto pode
parecernos un obxectivo ut�pico pero
resulta indubidable que o desenvolve-
mento e implantaci�n de medidas que
favorezan a harmon�a social e o progre-
so da Pediatr�a Social, poder�n ser pro-
cedementos eficaces para eliminar ou
polo menos diminu�r este comporta-
mento an�malo da especie humana.

A prevenci�n secundaria ref�rese
� actuaci�n sobre as familias considera-
das de risco. Os factores de risco debe-
r�n ser identificados durante o embara-
zo (34) ou nos primeiros controis
posnatais (35). Non debemos, sen

embargo, ignorar as dificultades que
isto sup�n, pois as familias nas que
pode presentarse unha situaci�n de
malos tratos son pouco proclives tanto
� vixilancia m�dica durante o embara-
zo da nai como a un control m�dico do
desenvolvemento e estado de sa�de
dos fillos. Ser�a pois moi recomendable
establecer programas de prevenci�n,
con car�cter obrigatorio, para as fami-
lias de risco.

O nivel terciario de preven-
ci�n entra en xogo cando se detecta un
caso de malos tratos e se procura inte-
rrompelo e minimizar as s�as con-
secuencias, axudando o neno e a fami-
lia.

Debemos de ter en conta que a
valoraci�n das situaci�ns de abuso �
unha tarefa interdisciplinaria e que un
m�dico non pode abarcar os distintos
aspectos deste grave problema. Un
equipo ad hoc deber�a estar formado
por un m�dico (pediatra ou m�dico de
familia), un psic�logo ou psiquiatra, un
asistente social e un m�dico forense (9).
O internamento hospitalario pode ser,
inicialmente, a mellor soluci�n para
interrompelo, anque non haxa lesi�ns
graves e sempre tendo presente a posi-
bilidade de que o maltrato poida seguir
a producirse no propio hospital, como
xa referimos a prop�sito da s�ndrome
de M�nchhausen. Na maior�a dos
casos cons�guese, non obstante, unha
protecci�n inmediata e unha maior
facilidade para efectuar o traballo inter-
disciplinario (9).
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PROTECCIÓN XURÍDICA DO MENOR E 
DENUNCIA DA VIOLENCIA

Xa sinalamos � principio deste
artigo como houbo que recorrer a un
subterfuxio xur�dico para protexer a
nena neoiorquina Mary Ellen das agre-
si�ns dos seus pais adoptivos. Desde
aquela � evidente que a situaci�n cam-
biou radicalmente, polo menos no
mundo occidental.

Existe na actualidade unha exten-
sa protecci�n legal dos menores. Os
lectores interesados nesta cuesti�n po-
den consultar � respecto a publicaci�n
de Vidal Casero (36). Abondaranos con
sinalar neste artigo que o quebranto da
sa�de f�sica ou ps�quica do menor est�
explicitamente contemplado no noso
ordenamento xur�dico, como delicto,
no artigo 153 do C�digo Penal, que
engloba todos os supostos de violencia
familiar ou case familiar nos que se
vexa comprometido o ben xur�dico da
sa�de daquelas persoas que te�an
unha relaci�n de dependencia e unha
convivencia estable co agresor. Nesta
norma especif�case, ademais, que o
maltrato debe ser habitual e non un
feito espor�dico, como sinalamos �
precisar o concepto de malos tratos. A
habitualidade poder� ser afirmada
anque os actos de violencia recaian
sobre diferentes suxeitos pasivos
(muller ou fillos). Outro aspecto intere-
sante desa norma � que a violencia psi-
col�xica ou emocional sobre os fillos
pode ser apreciada polos xu�ces cando
os menores s� sexan meras testemu�as
da que o pai exerce fisicamente sobre a

s�a nai (37). Os artigos 617 e 620 do
C�digo Penal contemplan outras situa-
ci�ns de maltrato de menor transcen-
dencia xur�dico-penal.

O artigo 153 non esgota, xuridica-
mente, todas as posibilidades de repre-
si�n deste tipo de conductas. De feito,
polo concurso de delictos, aquelas
situaci�ns que dean lugar a lesi�ns ou �
morte do neno ser�n tam�n penadas de
acordo coas correspondentes disposi-
ci�ns do C�digo Penal que contemplan
os delictos de lesi�ns e o de homicidio.

Por �ltimo, a protecci�n xur�dica
do menor en caso de malos tratos com-
plem�ntase coa restricci�n ou anula-
ci�n dos dereitos civ�s do agresor con
respecto � neno, isto �, coa privaci�n
total ou parcial da patria potestade
(artigo 170 do C�digo Civil).

Hai a�nda unha notable resisten-
cia a aceptar, non s� por parte dos pro-
fesionais implicados na prevenci�n e
resoluci�n deste problema sen�n
tam�n da sociedade en xeral, a realida-
de do maltrato infantil. Recentemente,
Killen (38) intentou explicar as raz�ns
desta resistencia no persoal sanitario,
identificando unha serie de estratexias
que, m�is ou menos conscientemente,
utilizamos para ignorar ou minimizar
esta perturbadora realidade. Pero as
persoas que profesionalmente se ocu-
pan da sa�de e benestar dos nenos,
particularmente os m�dicos, deben
saber que te�en a obriga legal de
denunciar estes feitos por moita pertur-
baci�n e incomodidade que lles ocasio-
ne (artigo 262 da Lei de Axuizamento
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Criminal). Por �ltimo, debo sinalar que
esta obriga de denuncia non se circuns-
cribe �s profesionais da sanidade e que
� tam�n un deber que todos temos en
canto simples cidad�ns (artigo 259 da
Lei de Axuizamento Criminal).

BIBLIOGRAFÍA
1.- Simpson, K. (1973): “Child Abuse-The

Battered Baby”, en A. Keith Mant, Modern

Trends in Forensic Medicine-3, Londres,

Butterworths, 19.

2.- Morris, D. (2000): Masculino y Femenino.

Claves de la sexualidad, Barcelona, Plaza y

Janés, 186 e ss.

3.- Gómez de Terreros, I. (1997): Los profesiona-

les de la salud ante el maltrato infantil,

Granada, Comares, 2ª ed., 23.

4.- Tardieu, A. (1860): “Étude médicolégale sur les

sévices et mauvais traitements exercés sur

les enfants”, Annales d’Hygiène Publique et

de Médicine Légale, 13, 361-

-398.

5.- Caffey, J. (1946): “Multiple fractures in the

long bones of Infants suffering from chro-

nic subdural hematoma”, American Journal

of Roentgenology, 56, 163-173.

6.-  Silverman, FN. (1953): “The roentgen 

manifestations of unrecognised skeletal

trauma in infants”, American Journal of

Roentgenology, 69, 413-426.

7.-  Wooley, PV., e Wa. Evans (1955):

“Significance of skeletal lesions in infants

resembling those of traumatic origin”,

Journal of American Medical Association,

158, 539-543.

8.- Kempe, C., FN Silverman, B. Steele, W.

Droegmuller e H. Silver (1962): “The 

battered child syndrome”, Journal of

American Medical Association, 181, 17-24.

9.- Nathanson, M. (2000): “The physically and

emotionally abused child”, en JK Mason e

BN Purdue, The Pathology of Trauma,

Londres, Arnold, 3ª ed.

10.- Birchall, E. (1992): “Frecuencia de los malos

tratos a menores ¿Qué sabemos realmen-

te?”, en O. Stevenson, La atención al niño

maltratado, Barcelona, Paidós, 11.

11.- Buchanan, MFG. (1993): en CJ. Hobbs, HGI.

Hanks e JM. Wynne, Child Abuse and

Neglect. A Clinician’s Handbook,

Edimburgo, Churchill-Livingstone, 54.

12.- Hobbs, CJ. (1993): en CJ Hobbs, HGI Hanks

e JM Wynne, Child Abuse and Neglect. A

Clinician’s Handbook, Edimburgo,

Churchill-Livingstone, 84.

13.- Martínez Jarreta, MB. (2000): “Síndrome del

niño maltratado”, Ciencia Forense, 2, 19-

-57.

14.- Di Maio, VJ, e D. di Maio (2001): Forensic

Pathology, Boca Raton, CRC Press, 2ª ed.,

538.

15.- Meadow, R. (1997): “Münchhausen syndro-

me by proxi: the hinterland of child abuse”,

Lancet, 2, 343-345.

16.- Rosen, CL, JD Frost, T. Bricker, JD Tarnow,

PC Illette e S. Dunlavy (1983): “Two

siblings with recurrent cardiorespiratory

arrest: Munchhausen syndrome by proxy

or child abuse?”, Pediatrics, 71, 715-720.

17.-  Baden, M. (1992): Unnatural Death.

Confessions of a Forensic Pathologist,

Londres, Warner Books, 110.

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 39 - Maio 2003



18.- Di Maio, VJ, e  D. di Maio, op. cit, 546.

19.-O’Hagan, KP. (1995): “Emotional and 

psychological abuse: problems of defini-

tion”, Child Abuse and Neglect, 19, 449-

-461.

20.- Hart, S., e M. Brassard (1987): “A major thre-

at to children’s mental health: 

psychological maltreatment”, American

Psychologist, 42, 160-165.

21.- Nóvoa Gómez, G. (2002): “Estudio del mal-

trato infantil en la provincia de Ourense en

los años 2000-2001”, Memoria para el

Diploma de Estudios Avanzados, Univer-

sidade de Santiago de Compostela.

22.- Eibl-Eibesfeldt, I. (1974): Etología, Barcelona,

Omega, 428.

23.- Straus, MA, RJ Gelles e S. Steinmetz (1980):

Behind closed doors: violence in the

American family, Nova York, Anchor Press.

24.- Graciano, AM, JL Hamblen e WA. Plante

(1996): “Sub-abusive violence in child rea-

ring in middle-class American families”,

Pediatrics, 98, 845-851.

25.- Lauer, B., E. ten Broeck e M. Grossman

(1974): “Battered child syndrome: review of

130 patients with controls”, Pediatrics, 54,

67-70.

26.- Groothuis, JR. (1982): “Increased child abuse

in families with twins”, Pediatrics, 70, 769-

-773.

27.- David, A., F. Méchinaud, JC Roze e JF Stalder

(1986): “Une observation de ‘Cao-Gio’.

Confusion possible avec des sévices”,

Archives Françaises de Pédiatrie, 43, 147.

28.- Davis, RE. (2000): “Cultural health care or

child abuse? The Southeast Asian practice

of cao gio”, Journal of American Academy
of Nurse Practice, 12, 89-96.

29- Speight, N. (1993): “Nonaccidental injury”, en

ABC of Child Abuse, Londres, BMJ

Publishing Group, 2ª ed.

30.- Heger, A., J. Emans e D. Muran (2000):

Evaluation of the Sexually Abused Child,
Oxford University Press, 2ª ed., 4.

31.- Gibbons, J., B. Gallagher, C. Bell e D. Gordon

(1995): “Development after physical abuse

in early chilhood. A follow-up study of chil-

dren on the Child Protection Registers”,

Her Majesty’s Stationery Office, Londres.

32.- Mrazek, PJ, e DA Mrazek (1987): “Resilience

in maltreatment victims: a conceptual

exploration”, Child Abuse and Neglect, 11,

357-366.

33.- Herrenkohl, EC, RC Herrenkohl e B. Egolf

(1984): “Resilient early school-age chil-

dren from maltreating homes: outcomes in

late adolescence”, American Journal of
Orthopsychiatry, 64, 301-309.

34.- Berthier, M., C. Baraud, M. Daban, A. Paget,

MC Hay, A. Charrier e D. Oriot (1995):

“Evaluation of the sychosocial care in

maternity: experience at the Poitiers

University Hospital”, Archives de Pédiatrie,

2, 840-842.

35.- Brayden, RM, WA Altameier, MS Dietrich, DD

Tucker, MJ Christensen, J. McLaughlin e

KB Sherrod (1983): “A prospective 

study of secondary prevention of child 

maltreatment”, Journal of Pediatrics, 122,

511-516.

36.- Vidal Casero, MC. (2002): “La evolución

legislativa de la protección al menor, 

la defensa de sus derechos y la atención 

a su salud”, Derecho y Salud, 10, 219-230.

O neno maltratado   55

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 39 - Maio 2003



56 Luis Concheiro Carro

37.- García Álvarez, P., e J. del Carpio Delgado

(2000): El delito de malos tratos en el

ámbito familiar, Valencia, Tirant lo Blanch,

87-89.

38.- Killen, K. (1996): “How far have we come in

dealing with the emotional challenge of

abuse and neglect?”, Child Abuse and

Neglect, 20, 791-795.

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 39 - Maio 2003

ttt

Luis CONCHEIRO CARRO, ÒO neno maltratadoÓ, Revista Galega do Ensino, n�m. 39, maio, 2003, pp. 37-56.

Resumo: O problema do neno maltratado � dunha gran complexidade e a s�a resoluci�n require un
enfoque interdisciplinario. A�nda que a historia do maltratamento infantil se remonta �s albores da
humanidade, a admisi�n desta grave cuesti�n abriuse paso con dificultade na conciencia social. Hoxe
reco��cese como tal o que ten lugar no fogar e � efectuado polos pais ou coidadores dun xeito reitera-
do. Pode adoptar varias formas e as s�as consecuencias acostuman ser graves, a�nda que rara vez mor-
tais. T��ense identificado unha serie de circunstancias personais e ambientais determinantes do mal-
tratamento. A s�a detecci�n adoita ser dif�cil. As medidas preventivas son fundamentais, as� como o
desenvolvemento dunha eficiente protecci�n legal dos nenos.

Palabras chave: Neno maltratado. Abuso infantil. Maltratamento infantil. Infanticidio.

Resumen: El problema del ni�o maltratado es de una gran complejidad y su resoluci�n requiere un
enfoque interdisciplinario. Aunque la historia del maltrato infantil se remonta a los albores de la huma-
nidad, la admisi�n de esta grave cuesti�n se ha abierto paso con dificultad en la conciencia social. Hoy
se reconoce como tal el que tiene lugar en el hogar y es efectuado por los padres o cuidadores de un
modo reiterado. Puede adoptar varias formas y sus consecuencias suelen ser graves, aunque rara vez
mortales. Se han idientificado una serie de circunstancias personales y ambientales determinantes del
maltrato. La detecci�n de �ste suele ser dif�cil. Las medidas preventivas son fundamentales, as� como
el desarrollo de una eficiente protecci�n legal de los ni�os.

Palabras clave: Ni�o maltratado. Abuso infantil. Maltrato infantil. Infanticidio.

Summary: Child abuse is a very complicated issue and requires an interdisciplinary approach.
Although it appears very early in the history of humanity, there was a great social reluctance to admit
it until recently. Nowadays, child abuse means the physical or psychological  maltreatement of a child
by his/her parents, baby-sitter or similar, at home and time and again. Abuse may have serious 
consequences, though it seldom causes death. Several personal and environmental significant 
circunstances that can explain the abuse have also been determined. Its identification is usually 
difficult, and both prevention and the enactment of efficient laws for child protection are essential. 

Key-words: Abused child. Child abuse. Child maltreatment. Infanticide.
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INTRODUCCIÓN

A calidade educativa ent�ndese
na sociedade de hoxe de distintas for-
mas. Herschbach (1994) na Enciclopedia
Internacional de Educaci�n afirma que,
en sentido restrinxido, a educaci�n de
calidade tende a asociarse con resulta-
dos escolares. Non obstante, as novas
tendencias relaci�nana coa organiza-
ci�n escolar, as funci�ns instructivas, os
procesos, as entradas espec�ficas (in-
puts) e os comportamentos do profesor.
En distintos contextos o concepto de
calidade as�ciase coa eficiencia que
sup�n establecer relaci�ns entre os
recursos de entrada e os productos con-
seguidos; coa excelencia, ent�n � reputa-
ci�n, son recursos, son resultados, as� a
calidade pode consistir na procura de
recursos econ�micos, ou ben tecnol�xi-
cos; co valor engadido, que indica o au-
mento que se xera nos alumnos, profe-
sores, e persoal da administraci�n dun
centro, � dicir, polo seu progreso,
ganancia, e non tanto polos seus resul-
tados. Pero a calidade as�ciase, do

mesmo xeito, � cantidade de obxecti-
vos acadados, � satisfacci�n dos clien-
tes (punto de vista comercial), �s fallos
cero (nunha cadea de producci�n
dunha empresa), e tam�n con co�ece-
mentos acadados, habilidades ou apti-
tudes desenvoltas durante un per�odo
de formaci�n (por exemplo, de aspi-
rantes a un emprego). Esta diversidade
e pluralidade na forma de entender a
calidade, apr�ciase no recentemente
aprobado Proxecto de Lei Org�nica de
Calidade do Sistema Educativo 2002,
no que aparece m�is dunha ducia de
veces a palabra ÒcalidadeÓ, e acadan
parecidas cotas de uso os termos,
Òdesenvolvemento econ�micoÓ e Òfor-
maci�nÓ, isto s� analizando das p�xi-
nas unha a nove. Na Lei atopamos 
calidade vinculada a igualdade, trans-
misi�n de valores, compensaci�n de
desigualdades, participaci�n, progreso
permanente, esforzo e esixencia perso-
al, flexibilidade, perfeccionamento da
funci�n docente, formaci�n, investiga-
ci�n e innovaci�n, avaliaci�n e efica-
cia. Asemade, as�ciase calidade con
orientar Òm�is abertamente o sistema

57

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 39 - Maio 2003

CALIDADE EDUCATIVA E AVALIACIÓN

Jos� Cajide Val*
Universidade de Santiago

de Compostela

* Catedrático de Métodos de Investigación e Diagnóstico en Educación.



58 José Cajide Val

educativo cara �s resultados, pois a
consolidaci�n da cultura do esforzo e
mellora da calidade est�n vinculados
coa intensificaci�n dos procesos de
avaliaci�n dos alumnos, dos profeso-
res, dos centros e do sistema educativo
no seu conxuntoÓ (p. 4). E deberiamos
tomar boa nota do par�grafo no que se
recolle que o Òfactor esencial para ele-
var a calidade da ensinanza � dotar os
centros non s� dos medios materiais e
persoais necesarios, sen�n tam�n
dunha ampla capacidade de iniciativa
para promover actuaci�ns innovadoras
nos aspectos pedag�xicos e organizati-
vos [...]Ó (p. 8). En comentarios poste-
riores analizaremos a incontestable
carga de suxesti�ns que a palabra cali-
dade cont�n. Pero a abundancia de
usos l�vanos a circunscribir o emprego
da calidade �s seguintes �mbitos: ren-
demento de contas, formaci�n e inno-
vaci�n educativas, e o profesor investi-
gador. Advertimos do seu emprego
noutros contextos, e somos conscientes
da dificultade de co�ecer a s�a esencia
pese � admiraci�n que suscita.

COORDENADAS SOCIAIS E POLÍTICAS DUN 
CAMBIO

A dimensi�n de calidade � agora
unha parte importante do proceso de
reforma das escolas por parte das auto-
ridades educativas e dos gobernos
nacionais. � certo que existen ideas
competitivas do que deber�a suceder
nas escolas, acerca do que constit�e a
calidade e de c�mo pode asegurarse.
Pero o enfoque de garant�a da calidade

est� hoxe moito m�is preto de avalia-
ci�n, efectividade e resultados (a�nda
reco�ecendo a ambig�idade que susci-
ta a concepci�n de centro efectivo) que
doutros conceptos. Dic�a Tymms (1996)
que � tal a complexidade das escolas
que a metade das s�as posibilidades
son, en principio, imprevisibles.

O cambio, desde os principios do
movemento School-based management
(xesti�n fundamentada na escola), re-
presenta unha das importantes rees-
tructuraci�ns da escola en diferentes
pa�ses como Australia, Canad�, Hong
Kong, USA ou Reino Unido e as�mese
como unha aproximaci�n conveniente
para ensanchar a calidade da educa-
ci�n na escola a trav�s da autonom�a e
da descentralizaci�n. Pero estes supos-
tos son problem�ticos porque a mellora
da escola se d� principalmente polos
profesores, e a descentralizaci�n do
poder, � marxe da consideraci�n da s�a
relaci�n coa formaci�n dos profesores,
non est� suficiente constatado que
ensanche a calidade da educaci�n. Por
iso, moitos investigadores contempor�-
neos non te�en un punto de vista con-
verxente cara � efectividade das pr�cti-
cas deste movemento.

As pol�ticas nacionais contin�an a
reflectir a preocupaci�n por asegurar a
calidade nos distintos �mbitos: sanida-
de, agricultura, transporte, turismo,
empresa, educaci�n... na crenza de que
a competici�n, a provisi�n de informa-
ci�n, o establecemento de est�ndares
ampliar� a calidade e asegurar� o ren-
demento de contas. Pero deberiamos
notar que a raz�n m�is importante para
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os extraordinarios avances nestes cam-
pos e nalg�ns outros � froito da acepta-
ci�n polos pr�cticos das evidencias da
investigaci�n como base para o avance,
a innovaci�n e o progreso. En cada un
deles os procesos de desenvolvemento
e avaliaci�n rigorosa provocaron unha
innovaci�n e mellora que non ten pre-
cedentes hist�ricos (Slavin, 2002;
Shavelson e Towne, 2000). Estas inno-
vaci�ns cambiaron moitos dos aspectos
referidos a comunicaci�ns, medicina,
transportes...; pero a educaci�n, polo
menos nalgunhas partes, a�nda non
asume de cheo esta din�mica.

Nos �ltimos tempos, e tanto no
�mbito internacional como nacional,
determinados factores como a globali-
zaci�n, o impacto da tecnolox�a da
informaci�n, as fortes demandas de
desenvolvemento econ�mico e social, e
o rendemento de contas, provocaron a
reflexi�n e xeraron reformas. � moi pro-
bable que o Proxecto de Lei Org�nica
de Calidade da Educaci�n do 2002 sexa
froito desta preocupaci�n. Pero s�
desde a perspectiva dunha mente aber-
ta � comprensi�n de todos os factores
que constit�en a atmosfera coti� (que
nos levan a vivir intensamente, e tentan
romper co pasado est�tico na procura
dun cambio que implique progreso,
innovaci�n e investigaci�n) � posible
falar da calidade e dunha adaptaci�n
que nos amecese co porvir.

Non � de estra�ar que con empe-
�o e entusiasmo pretendamos defen-
der as m�is avanzadas tendencias
sobre calidade, mesmo que redactemos
para o futuro alg�n manifesto entre os

de maior viveza e tes�n. Pero, sexa o
que sexa, o noso prop�sito neste traba-
llo consiste, en procurar salvar doada-
mente as barreiras convencionais. O
noso desexo � intentar anovar a calida-
de das instituci�ns (das s�as persoas,
procesos, productos e das comunida-
des nas que as instituci�ns se asentan),
a�nda que non todos poidan seguir por
ese cami�o. Por iso non hai d�bida de
que oxal� puidesemos afirmar que
todas as persoas pos�en unha ampla
cultura, co�ecen os escritos e innova-
ci�ns educativas, os resultados das
investigaci�ns (base de toda sagacida-
de intelectual e de toda calidade), que
poidan dicir de n�s: Òa este profesor
gust�banlle os librosÓ, Òamou as dou-
trinas pedag�xicas por ousadas que
fosenÓ, Òti�a unha innata curiosidadeÓ,
Òposu�a un inusitado atrevemento
innovadorÓ. Desde esta perspectiva,
tentamos definir o futuro dunha pers-
pectiva de calidade como un ensino de
relevancia para as necesidades dos
individuos e da comunidade. No �lti-
mo chanzo, a garant�a futura de calida-
de no ensino ref�rese � esforzo compar-
tido desde moitas frontes, que van
m�is al� de explicaci�ns simplistas.

L�pez Mejuto (2000) fai unha an�-
lise cr�tica da sociedade de hoxe cualifi-
c�ndoa de consumista, con crise de
valores, desinteresada pola cultura, e
na que os medios de comunicaci�n
transmiten valores opostos �s da esco-
la. Esta realidade coexiste cunha escola
escasa en recursos e cun profesorado
con pouco reco�ecemento social e que
aprende desde a pr�ctica docente e non
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desde unha axeitada pol�tica de forma-
ci�n. Neste sentido, aconsella facer
unha reflexi�n acerca do mundo � que
estamos remitindo os nosos alumnos
para poder axudalos a entendelo, por
iso, non facelo as� pode levar � marxi-
naci�n. A ensinanza ten que adaptarse
a cada idade e � capacidade e interese
de cada alumno. Delors (1996) escribe
que o papel dos profesores no mundo
de hoxe � conseguir que, a trav�s da
s�a acci�n, os alumnos adquiran a ca-
pacidade de enfrontarse, con confianza
en si mesmos, �s retos dunha socieda-
de cada d�a m�is global e favorecer as�
a s�a cohesi�n social.

Tam�n Hargreaves (1996: 569) di
que os centros de secundaria Òdebido �s
s�as estructuras complexas e burocrati-
zadas, ad�ptanse mal �s necesidades
din�micas e variables do mundo post-
moderno: necesidade dunha aprendi-
zaxe m�is relevante e atraente, dun 
desenvolvemento profesional m�is con-
tinuado e conectado, e dunha forma de
decisi�n m�is flexible e inclusivaÓ.

Polo tanto, as afirmaci�ns de
L�pez Mejuto e de Hargreaves non res-
ponden a unha cultura avaliativa de-
fendida na Lei Org�nica de Calidade
do Sistema Educativo sen�n a cambios
estructurais da escola e tam�n da socie-
dade.

O ESTADO DA CUESTIÓN DA CALIDADE NOS ANOS 
OITENTA: A PERSPECTIVA DA CALIDADE INTERNA

Se retrocedemos na historia, ata
os anos oitenta, atopamos que as refor-
mas educativas se centraron principal-

mente na efectividade interna, polo
que os esforzos se concentraban en
mellorar o desenvolvemento interno
das escolas, en particular dos m�todos
de ensinanza e da aprendizaxe. A efec-
tividade consist�a tanto na formulaci�n
de obxectivos e perfeccionamento dos
profesores, como no progreso dos estu-
diantes e na identificaci�n de est�nda-
res que despois se trataban de conse-
guir. A modo de exemplo, lembremos a
formulaci�n dos obxectivos do Ciclo
Superior da EXB no tempo da s�a
Reforma aqu� en Galicia (Cajide, 1995).

Desde presupostos de calidade
interna, para alg�ns, a garant�a desta
at�pase na concreci�n de metas ou
obxectivos e de indicadores ou est�n-
dares para a instituci�n ou o sistema
educativo co prop�sito de confirmalas.
Unha educaci�n de calidade def�nese
pola formulaci�n de metas, figurando
esta especificaci�n a nivel institucional
e de programas. A calidade aseg�rase
acadando as metas establecidas confor-
me �s especificaci�ns sinaladas, utili-
zando como indicadores �s resultados
acad�micos dos estudiantes, a taxa de
fracaso, a taxa de abandono, o desen-
volvemento persoal, o n�mero de gra-
duados, etc.

Para outros, a calidade vinc�lase �
proceso, asumindo que a natureza da
calidade do proceso de aprendizaxe a
mi�do determina a calidade dos resul-
tados e o grao en que as metas poden
acadarse. Unha educaci�n de calidade
def�nese pola sa�de interna do proceso
e a satisfacci�n durante as etapas de
aprendizaxe. O proceso, en xeral, na
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instituci�n educativa abarca o goberno
da instituci�n (liderado, toma de deci-
si�ns), indicadores de calidade do ensi-
no (eficacia e m�todos) e indicadores de
calidade da aprendizaxe (actitudes, ren-
demento...). Pero menci�nanse outros
modelos de calidade asociados coas
entradas (resaltan a importancia dos
recursos para a calidade da educaci�n),
coa satisfacci�n (identifican necesidades
e tratan de satisfacelas), coa lexitimaci�n
(reco�ecen a importancia dos servicios
coa comunidade, relaci�ns, imaxe da
escola, percepci�ns, e a importancia que
te�en sobre a calidade), coa aprendizaxe
organizada (analizan os cambios
ambientais e as dificultades internas e

desenvolven estratexias de mellora
continua e evoluci�n dos centros)
(Cheng, 2001).

O CONCEPTO DE CALIDADE DESDE A PERSPECTIVA DE
CONTROL EXTERNO

M�is recentemente, � redor dos
anos noventa, e respondendo � concep-
to de rendemento de contas � p�blico,
os gobernantes introduciron no sistema
a idea de efectividade en termos de
ensino de calidade, satisfacci�n dos
usuarios e competitividade do merca-
do. Os conceptos de sexenios no Ensino
Medio e de quinquenios e sexenios no
Ensino Superior, responden a esta filo-
sof�a na que o principal esforzo pol�tico
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da calidade � asegurar o rendemento
de contas interno e externo �s usuarios
(Headington, 2000; Heller, 2001).
Garant�a de calidade � intervir nos cen-
tros, a posibilidade de elecci�n dos
pais, a implicaci�n da comunidade no
goberno dos centros (a trav�s dos
Consellos Escolares), etc. En xeral, bus-
couse m�is a calidade das escolas en
termos de efectividade institucional e
pasouse dunhas concepci�ns m�is
pechadas sobre as funci�ns da escola e
da calidade a iniciativas que respondan
�s cambios e necesidades das r�pidas
transformaci�ns na era da globaliza-
ci�n e da informaci�n tecnol�xica.

As reformas no sector p�blico, xa
desde os anos oitenta, lev�ronse a cabo
por imperativos pol�ticos. O obxectivo
foi mellorar a calidade e enfocalas �s
resultados, �s melloras da funci�n, �
satisfacci�n do consumidor e � intro-
ducci�n de mecanismos de mercado.
Deste xeito, respond�ase �s necesida-
des dun novo concepto de management
con perspectiva de control externo, e �s
avances no estudio das organizaci�ns
dentro do �mbito da industria. De
forma parecida, as reformas educativas
salientan a efectividade en termos de
calidade con perspectiva de control:
enfocadas � compracencia dos usua-
rios, a competitividade e o rendemento
de contas. Unha educaci�n de calidade
e a s�a garant�a � cambiar o contexto
social, satisfacer as m�ltiples necesida-
des dos usuarios, e asegurar un rende-
mento de contas atendendo a criterios
que sexan p�blicos. Existe pois un cam-
bio, p�sase de centrarse nos procesos

internos a contrastar estes coas necesi-
dades e a valoraci�n social. Neste 
sentido unha educaci�n de calidade
ref�rese � satisfacci�n dos usuarios cos
servicios de educaci�n que incl�en pro-
cesos e resultados. O rendemento de
contas das instituci�ns escolares �
p�blico perc�bese como un importante
indicador para satisfacer as s�as nece-
sidades. Unha garant�a de calidade � o
esforzo por asegurar servicios educati-
vos que comprazan as necesidades dos
usuarios e o rendemento de contas �
p�blico.

A direcci�n da instituci�n, a auto-
avaliaci�n institucional, a inspecci�n
de calidade, o uso de indicadores e
marcas de referencia, as enquisas de
satisfacci�n dos usuarios, os informes
de rendemento de contas � comunida-
de, a implicaci�n dos pais e a comuni-
dade no goberno do centro, a planifica-
ci�n do desenvolvemento institucional
son algunhas das medidas para asegu-
rar a calidade da educaci�n. Polo tanto,
o gran problema � c�mo mellorar as
estructuras existentes, procesos e pr�c-
ticas da educaci�n a diferentes niveis
para satisfacer as necesidades e expec-
tativas dos usuarios.

Este chamamento cara a un novo
consenso no cambio de enfoque desde
o ÒprovedorÓ a un enfoque sobre o
ÒconsumidorÓ trata de asegurar a cali-
dade nos centros base�ndose en: a)
mellorar a toma de decisi�ns definindo
as s�as prioridades; b) usar m�is efi-
cientemente os recursos; c) incrementar
a motivaci�n dos directivos e profeso-
res; d) e supo�er que a retroalimenta-
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ci�n da responsabilidade, autoridade e
rendemento de contas redundar� na
mellora da calidade do ensino.

Este enfoque foi abr�ndose paso
na educaci�n dalg�ns pa�ses e incre-
mentou a idea de auditor�a, o uso de
indicadores de desenvolvemento, a
publicaci�n de resultados de probas, a
introducci�n de soluci�ns obxectivas e
a valoraci�n da efectividade. Esta pers-
pectiva estivo influenciada polos prin-
cipios de control no que as metas est�n
expl�citas, os fallos son m�is obvios e os
centros escolares poden estar fiscaliza-
dos polo rendemento de contas
(Cowie, 2000).

AUTOEVALUACIîN E AVALIACIîN

EXTERNA: MECANISMOS DE CONTROL E DE

MELLORA DA CALIDADE

Existen distintas iniciativas de
calidade, por exemplo, nas escolas de
Escocia (SOEID, 1997), que se basean
na crenza de que a autoavaliaci�n,
complementada coa avaliaci�n inde-
pendente (avaliaci�n externa) mellora-
r� os est�ndares (os resultados). A meta
principal da autoavaliaci�n � o rende-
mento de contas dirixido polo goberno
central, pero a avaliaci�n � preciso con-
trastala con criterios externos. Das
escolas esp�rase que desenvolvan
plans de mellora a trav�s da autoava-
liaci�n, identificando �reas chave,
mentres as autoridades educativas pro-
meten apoio, lideran e validan estes
procesos para garantir a calidade e con-
tar con evidencias do progreso e o tra-
ballo nas escolas, xerando deste modo
informes sobre est�ndares de calidade.

A�nda que estas iniciativas pare-
cen ser un cami�o productivo para a
mellora das escolas, este discurso pode
enmarcarse nun interese polo control.
Xeralmente est�ndese esta cultura ava-
liativa e de reforma a trav�s dunha
compracencia para negociar, o respecto
mutuo e un sentido compartido de res-
ponsabilidade, de toma de decisi�ns, e
de rendemento de contas. Pero existe
unha contradicci�n fundamental entre
unha aproximaci�n que resalta princi-
pios atractivos (tales como compartir
valores, traballo en equipo ou implica-
ci�n na mellora continua de si mesmo)
e as acci�ns de avaliaci�n que realzan o
control e o rendemento de contas.

Ademais, � un enfoque da calida-
de directivo en esencia, xa que o rende-
mento de contas suxire a defensa
dunha pol�tica de control a nivel nacio-
nal e a nivel de autoridades educativas.
As gu�as de Aberdeen (ACC, 1997) sos-
te�en a visi�n de asegurar a calidade
baseada no clima de cooperaci�n, de
entendemento entre as escolas, as auto-
ridades educativas e a inspecci�n, e
tam�n indican outros elementos como
aproximaci�ns � valor engadido. çs
escolas requ�reselles agora producir
informes anuais, informes de calidade
que dean conta do que acontece nos
centros.

Entender a calidade deste xeito
non est� exento de cr�ticas por varios
motivos:

a) Esqu�cense que os centros par-
ticulares e as autoridades educativas
son sistemas sociais complexos e o
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modelo de clima de entendemento,
cooperaci�n, � demasiado simple e
xer�rquico (ten pouco en conta a com-
plexidade da interacci�n social dentro
das escolas e a relaci�n das escolas coa
autoridade).

b) Para garantir un sistema de
calidade que sexa �til e contrib�a �
mellora da ensinanza e da aprendizaxe
debe ser aceptado e contar co apoio dos
directivos e profesores dos centros.

c) A calidade est� relacionada con
valores e con metas educativas e debe
reflectir a consonancia entre a planifi-
caci�n e as metas dentro das escolas e
aqueles mesmos procesos a nivel siste-
m�tico (Aspin e outros, 1994).

d) Un modelo constru�do pol�tica
e socialmente orientado � mercado, e
con ret�ricas acerca da calidade, xusti-
fica a centralizaci�n e o control.

e) O enfoque de control promove
o culto � uniformidade e pode afogar a
creatividade, inhibir a mellora, e distor-
sionar os prop�sitos educativos.

f) O enfoque de control predomi-
na nalg�n pa�s e incrementou a idea de
auditor�a, o uso de indicadores de
desenvolvemento, a publicaci�n de
resultados e a introducci�n de solu-
ci�ns obxectivas (SOEID, 1997).

Admitamos finalmente que, neste
enfoque, as metas son expl�citas, os
fallos son m�is evidentes e os centros
escolares individuais poden estar 
controlados polo rendemento de con-
tas. Pero, en realidade, a articulaci�n
dun marco de referencia para asegurar

a calidade, consiste en dese�ar pol�ticas
destinadas a co�ecer a diversidade e
complexidade dos centros e tratar de
identificalos para garantir a calidade.

MODELO DE CALIDADE TOTAL

Calidade total � un sistema de
aproximaci�n total (non � unha parte
separada ou programa), � unha parte
integral dunha estratexia de nivel
superior. Consiste en traballar horizon-
talmente a trav�s de funci�ns e depar-
tamentos, implica a todos os emprega-
dos; � unha aprendizaxe e adaptaci�n
continua � cambio como elemento
chave das organizaci�ns. � un modelo
Òhol�sticoÓ de funcionamento dunha
organizaci�n.

O modelo de calidade total define
unha educaci�n de calidade como unha
cantidade de elementos na entrada, no
proceso e no producto da instituci�n
educativa que proporcionan servicios
que satisfacen de cheo as expectativas
expl�citas e impl�citas, tanto interna
como externamente. A garant�a de cali-
dade neste modelo � a organizaci�n
total da interacci�n de persoas internas
e procesos con resultados que atendan
as necesidades estrat�xicas dos usua-
rios. Os elementos cr�ticos do modelo
de calidade total na instituci�n educati-
va incl�en un enfoque estrat�xico cara �
usuario, melloras continuas dos proce-
sos e implicaci�n total dos membros do
centro (Tenner e Detoro, 1992). Este
modelo � unha integraci�n doutros
modelos que insisten m�is na organiza-
ci�n, nos procesos e na satisfacci�n. As
principais �reas para asegurar calidade

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 39 - Maio 2003



abranguen liderado, administraci�n do
persoal, proceso, informaci�n e an�lise,
planificaci�ns estrat�xicas de calidade,
satisfacci�n interna e externa, resulta-
dos educativos dos estudiantes e
impacto na sociedade (Fisher, 1994;
George, 1992). Agora ben, un enfoque
deste tipo esixe procesos rigorosamente
desenvoltos, innovaci�n constante;
requiren unha mellora continua e apos-
tan pola ruta da productividade.
Tarefas que fallan, en moitos casos, ben
porque as planificaci�ns das iniciativas
de calidade total son deficientes ou ben
pola man�a de medilo todo, esquec�n-
dose dos procesos e do momento
actual.

A CALIDADE NO SÉCULO XXI

Co novo milenio, debemos consi-
derar a renovaci�n das estructuras pro-
ducto da globalizaci�n e da tecnolox�a
da informaci�n, as� como cuestionar os
efectos dalgunhas iniciativas que se
levan a cabo para satisfacer as necesi-
dades xurdidas neste contexto evoluti-
vo. As persoas esixen un cambio de
paradigma na aprendizaxe e no ensino,
e demandan a reforma das metas, con-
tidos, pr�cticas e direcci�n da educa-
ci�n para asegurar a s�a relevancia no
futuro. Esta reforma da educaci�n
busca a efectividade futura, en termos
de novo paradigma, e vinc�laa con
intelixencias m�ltiples contextualiza-
das, globalizaci�n, formaci�n, innova-
ci�n e investigaci�n. A meta da nova
visi�n pretende uns obxectivos para os
diferentes niveis de educaci�n, entre os
que destacamos: aprendizaxe toda a

vida, redes globais, perspectiva inter-
nacional, uso da tecnolox�a e busca per-
manente da innovaci�n a trav�s da for-
maci�n e a investigaci�n.

Entre as funci�ns da escola na
nova centuria resaltamos as seguintes:
t�cnico-econ�mica, humano-social, po-
l�tica, cultural, e educativa. Se os cen-
tros poden desenvolver estas funci�ns,
os servicios educativos poden percibir-
se como efectivos e de alta calidade.

Funci�ns t�cnico-econ�micas

A globalizaci�n apunta a un neoli-
beralismo que se manifesta na creaci�n
de organismos supranacionais, tales
como a Organizaci�n Mundial do Co-
mercio, o Banco Mundial, o Fondo Mo-
netario Internacional... que lle dan
soporte � filosof�a de operaci�ns de
mercado libre e que infl�en e condicio-
nan as funci�ns tradicionais dos estados
(ensino, sa�de, enerx�a...). As� mesmo,
incl�en a reducci�n do investimento do
goberno no sector p�blico, a mercantili-
zaci�n dos servicios p�blicos, e a priva-
tizaci�n das actividades do Estado, as�
como a s�a exposici�n � competici�n de
sectores privados (Masey, 1997; Rao,
1998; Self, 2000). Os seus defensores
argumentan que a competici�n axudar�
a mellorar o servicio en canto estes pro-
vedores sexan capaces de satisfacer as
esixencias, dun xeito eficaz e eficiente,
dos clientes. Este liberalismo vai acom-
pa�ado a mi�do da aplicaci�n de t�cni-
cas de direcci�n de empresas, semellan-
te � benchmarking (cota), e de garant�as
de calidade para medir e promover a
eficacia e a efectividade. As instituci�ns
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p�blicas operan como un mercado ou
case mercado que combinan elementos
do servicio p�blico e da empresa priva-
da (Koelman e De Vries, 1999). Estas
aproximaci�ns poden reflectir unha
converxencia de facer pol�tica a trav�s
das rexi�ns e unha nova forma de
entender a educaci�n.

Desde este enfoque, res�ltase a
contribuci�n que o sistema educativo
achega � desenvolvemento t�cnico e
econ�mico e as necesidades a distintos
niveis: no individual a educaci�n
axuda o estudiante a sobrevivir nunha
sociedade competitiva e, a nivel institu-
cional, a escola proporci�nalles servi-
cios de calidade �s clientes, � dicir,
axuda a satisfacer as necesidades da
s�a comunidade local.

Funci�ns humano-sociais

Ref�rense � contribuci�n do sis-
tema educativo � desenvolvemento
humano e �s relaci�ns sociais en dife-
rentes planos: no individual a educa-
ci�n axuda o estudiante a desenvolver-
se psicol�xica, social e fisicamente, 
e, no institucional, as escolas contrib�-
en a reforzar as relaci�ns humanas de
calidade. As funci�ns sociais incl�en a
integraci�n na comunidade, facilitan 
a mobilidade social e reforzan a equi-
dade, desde o desenvolvemento dunha
conciencia social. A educaci�n prepa-
ra para unha harmon�a internacio-
nal, para a cooperaci�n social, e para as
relaci�ns humanas globais, a elimina-
ci�n do nacional, rexional, racial, mati-
ces de x�nero, etc. Endexamais se resal-
tar�n suficientemente as funci�ns

sociais da escola. Mentres alg�ns
medios de comunicaci�n son espe-
cialmente proclives a exportar d�a tras
d�a a guerra entre pobos, razas, pa�ses e
relixi�ns, contribu�ndo as� a dividir o
mundo en dous, bos e malos, e se dese-
�an guerras en nome da Òliberdade
duradeiraÓ, pensamos que a educaci�n
deber�a de ser moito m�is cr�tica ante
estes fen�menos.

Funci�n pol�tica

Aqu� estamos a falar, en sentido
amplo, de goberno, de facer pol�tica 
e de levala a cabo. A globalizaci�n
caracter�zase polo fomento de organi-
zaci�ns supranacionais, organizaci�ns
non gobernamentais (UNESCO,
OCDE...). A contribuci�n da educaci�n
� sistema pol�tico, a nivel individual,
c�ntrase en desenvolver actitudes posi-
tivas e habilidades para exercer os seus
dereitos e responsabilidades; a nivel
institucional act�a como un lugar para
favorecer a discusi�n cr�tica de temas
pol�ticos, mentres que a nivel de comu-
nidade promove unha conciencia de
democracia. As�, nun traballo recente
recl�mase que, xunto �s co�ecementos
das materias b�sicas, os alumnos
deben aprender habilidades comunica-
tivas (linguas estranxeiras), co�ece-
mentos de inform�tica, apreciaci�n da
diversidade cultural e estima pola pro-
pia cultura fronte �s invasi�ns de enfo-
ques m�is globais, habilidades de
direcci�n de empresa, co�ecementos
de valores como a democracia, e res-
pecto �s dereitos humanos (Srisa-an,
2000: 145).
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Funci�n cultural

A globalizaci�n est� relacionada
con imaxes e informaci�n acerca das
pr�cticas culturais. No noso contexto,
atop�monos nun momento de alto con-
sumismo de iconas americanas: miles
de nenos piden coca-cola para beber,
estamos ante a Òcocacolanizaci�nÓ,
algo semellante podemos dicir das
hamburguesas de MacDonals, ou dos
m�biles de Motorola. Cabe unha acep-
taci�n racional da cultura cient�fico-tec-
nol�xica de Occidente, da s�a econo-
m�a e, incluso, dalg�ns aspectos do seu
consumismo, pero debemos rexeitar o

uso das droga, do alcohol, como des-
tructores da persoa.

Alg�ns papeis respecto � produc-
ci�n, preservaci�n, transmisi�n e inno-
vaci�n de valores culturais e pr�cticas,
tanto locais como internacionais, incl�-
en unha apropiada adaptaci�n do con-
tido e da pedagox�a nas escolas. Os
profesores deben estar preparados
para entendelas, valoralas, criticalas e
transmitilas.

Funci�n educativa

Hargreaves (1996) indica que as
regras do mundo est�n cambiando, e
polo tanto � hora de que as regras da
ensinanza e as do traballo dos docentes
var�en con elas. Pero este cambio no
contexto xeral de Galicia presenta tres
problemas espec�ficos que inciden
especialmente no �mbito educativo:
intensa ruralizaci�n (un 60% dos seus
habitantes viven no medio rural), dis-
persi�n da poboaci�n (31.894 entidades
de poboaci�n, o 50% de toda Espa�a),
zonas de dif�cil orograf�a (con proble-
mas de comunicaci�n, especialmente
no inverno). Ademais, debemos enga-
dir a migraci�n interna �s zonas urba-
nas ou costeiras e a baixa natalidade.
Todos estes factores repercuten na posi-
bilidade de proporcionar uns servicios
educativos de calidade.

Escribindo sobre a calidade no
sistema educativo, Gonz�lez Moreiras
(2000) reco�ece que despois dunhas
d�cadas de profundos cambios
(LOXSE, 1990; LODE, 1995; LOPAG,
1995) nas que a preocupaci�n pola
extensi�n da ensinanza foi dando
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paso � preocupaci�n pola calidade
nun proceso excesivamente r�pido, no
que se substit�en os distintos plans de
estudios antes de ser implantados efi-
cazmente (debido a que as citadas leis
org�nicas non foron acompa�adas das
correspondentes leis de financiamen-
to). En Galicia f�xose un esforzo para o
establecemento da reforma educativa
en construcci�ns, equipamento, for-
maci�n e melloras na proporci�n de
profesor por alumnos. O autor pensa
que a mellora da calidade para os pais
pasa por incorporar mestres de apoio
�s concellos e mellorar os recursos; os
profesores, ademais dos factores cita-
dos, reivindican unha maior implica-
ci�n das familias. En definitiva, a cali-
dade do ensino vinc�lase m�is a
factores alleos �s s�as posibilidades de
actuaci�n, por iso avoga por mellorala
en tres direcci�ns: avaliaci�n do centro
externa e rigorosa, novo perfil do
director e implicaci�n da comunidade
na educaci�n.

Par�cemos evidente que se intro-
ducimos innovaci�ns e melloras nos
servicios dun centro a s�a calidade
tam�n se incrementa. Pensemos por
exemplo nas melloras en: a) Servicios
p�blicos: parque, piscina, instalaci�ns
deportivas, bibliotecas; b) �rganos de
coordinaci�n docente: equipos de ciclo,
comisi�n de coordinaci�n pedag�xica,
equipo de actividades complementa-
rias e extraescolares, profesores titores,
departamento de orientaci�n; c) pro-
xectos: educativo de centro, curricular
de centro, curricular de etapa, regula-
mento de r�xime interno, memoria

anual; d) programaci�ns did�cticas de
ciclo, plan de acci�n titorial, programa-
ci�n de aula; e) servicios: centro de
recursos, equipo de orientaci�n, come-
dor, transporte; f) dependencias: xim-
nasio, aula de m�sica, pl�stica, idio-
mas, inform�tica, usos m�ltiples,
laboratorio, biblioteca, patio cuberto; g)
recursos: medios audiovisuais, infor-
m�ticos, manipulativos, musicais,
materiais deportivos, calculadoras,
libros de texto; h) uso da avaliaci�n:
preparar o plan de estudios para os
alumnos, informes para os pais, infor-
maci�n �s profesores do curso seguin-
te, distribuci�n dos alumnos en gru-
pos, selecci�n dos alumnos para
programas especiais, grupos de traba-
llo; i) actividades de formaci�n para
profesores: seminarios, conferencias,
intercambios con outros centros ou pa�-
ses; j) promoci�n de contidos transver-
sais: educaci�n para a paz, h�bitos de
hixiene, consumo, educaci�n sexual,
drogodependencias e educaci�n c�vica.

Pero tales melloras e innovaci�ns
supo�en, ademais de competencia,
compromiso de todos os estamentos
implicados na instituci�n.

UN FUTURO DA CALIDADE INCERTO: ALGUNHAS
DAS CLAVES DA LEI ORGÁNICA DE CALIDADE
2002

Entramos de seguido na Lei de
Calidade. Boa parte dos seus par�gra-
fos afondan na cerna da calidade, deste
xeito f�lase moito de formaci�n como
Òmellora continua da cualificaci�n pro-
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fesional dos profesores e da adecuaci�n
dos co�ecementos e m�todos � evolu-
ci�n da ciencia...Ó (art. 57.1). Tam�n se
fala da Òformaci�n inicialÓ (art. 58) e de
formaci�n ÒpermanenteÓ (art. 57.2 e
art. 59). As� mesmo di que Òas Ad-
ministraci�ns educativas establecer�n
procedementos que permitan a partici-
paci�n do profesorado [...] en plans de
formaci�n as� como en programas de
investigaci�n e innovaci�nÓ (art. 59.4).

No decurso deste traballo deixa-
mos ben patente que o progreso e a
din�mica social no contexto internacio-
nal esixen un cambio de mentalidade
colectiva dos dirixentes e dos ensinan-
tes: sen formaci�n endexamais se
poder� competir. O sentido e valor da
formaci�n do profesorado no sistema
radica na permanente incidencia que
cada profesional da educaci�n ten na
Òcalidade do sistema educativoÓ.

Alg�ns par�grafos da Lei tam�n
aluden � Òreco�ecemento do labor do
profesor atendendo � s�a especial
dedicaci�n � centro e � implantaci�n de
plans que supo�an innovaci�n educati-
va, por medio de incentivos econ�mi-
cos e profesionais...Ó (art. 62.c), e a figu-
ra de Òpremiar a excelencia e especial
esforzo do profesor no seu exercicio
profesionalÓ (art. 62.d). Tam�n se fai
menci�n de Òlicencias retribu�das, [...]
co fin de estimular a realizaci�n de acti-
vidades de formaci�n, investigaci�n e
innovaci�n educativasÓ (art. 62.e).

A necesidade do Òreco�ecemento
do labor do profesorÓ foi posto de
manifesto por Gonz�lez Moreiras no II

Congreso sobre Calidade que tivo
lugar en Santiago no ano 2000. A cultu-
ra de acudir � centro, facer o traballo e
marchar � marxe dunha implicaci�n
positiva na mellora colectiva da insta-
laci�n, redunda negativamente na con-
secuci�n da calidade dun centro, como
xa denunciaron, nalgunha ocasi�n, os
analistas do Ensino Secundario.

ç parte destas cuesti�ns, na Lei
Org�nica de Calidade al�dese � avalia-
ci�n, e fai unha exposici�n extensa
desta desde distintas vertentes:

a) Finalidade da avaliaci�n. ÒArtic�-
lase unha carreira profesional na que
avaliaci�n, formaci�n e progresi�n
te�an cabida dun modo integradoÓ (p.
5). ÒAs Administraci�ns educativas
fomentar�n a avaliaci�n voluntaria do
profesorado. Os resultados destas ava-
liaci�ns poderanse ter en conta a efec-
tos de mobilidade e promoci�n...Ó. (art.
61.1). ÒAs Administraci�ns educativas
dispor�n os procedementos para que
os resultados da valoraci�n da funci�n
docente sexan tidos en conta de modo
preferente na carreira profesional do
profesorado, xunto coas actividades de
formaci�n, investigaci�n e innovaci�nÓ
(art. 60.2).

b) Obxecto da Avaliaci�n. Rela-
ci�nase co sistema educativo nos arti-
gos 95 e 101: Òa avaliaci�n estenderase
a todo o �mbito educativo [...] aplicara-
se �s procesos de aprendizaxe dos
alumnos, �s procesos educativos, �
actividade do profesorado, �s centros
docentes, � inspecci�n de educaci�n e �
propia administraci�nÓ (art. 95).
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c) Axentes da Avaliaci�n. A Lei
recolle que a Òavaliaci�n xeral do siste-
ma educativo se far� a trav�s do
Instituto Nacional de Avaliaci�n e
Calidade do Sistema EducativoÓ (art.
96). ÒO exercicio da autonom�a peda-
g�xica, organizativa e de xesti�n dos
centros ir� acompa�ada do desenvol-
vemento de mecanismos de responsa-
bilidade e, en particular, de procede-
mentos de avaliaci�n, tanto externa
como internaÓ (art. 67.3).

d) Proceso. Haber� avaliaci�ns
xerais de diagn�stico sobre �reas e dis-
ciplinas (art. 97.1). Participarase cando
existan avaliaci�ns internacionais (art.
97.2). Tratarase de que a avaliaci�n se
faga con criterios de homoxeneidade
(art. 97.3). Elaborase periodicamente o
Sistema Estatal de Indicadores da
Educaci�n (art. 98.1). Asemade, articu-
larase un plan de avaliaci�n xeral do
sistema... con criterios e procedementos
que ser�n p�blicos (art. 99). E as
Administraci�ns educativas por�n en
marcha plans de avaliaci�n que ser�n
aplicados con periodicidade �s cen-
tros... realizados principalmente a tra-
v�s da Inspecci�n Educativa (art. 101.1).
Os �rganos de goberno e �rganos de
participaci�n no control e xesti�n as�
como os distintos sectores da comuni-
dade educativa colaborar�n na avalia-
ci�n externa dos centros (art. 101.2). E
as Administraci�ns Educativas infor-
mar�n � comunidade educativa e far�n
p�blicos os criterios e procedementos
que se utilicen na avaliaci�n dos centros
as� como as conclusi�ns xerais das ava-
liaci�ns (art. 101.3).

En Espa�a, tanto na Educaci�n
Primaria como na Secundaria as
acci�ns avaliativas m�is importantes
centr�ronse en enfoques de An�lise do
Sistema. Tradicionalmente as avalia-
ci�ns de centros formaban parte dos
Servicios da Inspecci�n Educativa.
Articul�ronse Plans de Avaliaci�n do
Sistema Educativo a trav�s do INCE,
Plans de Avaliaci�n de Programas vin-
culados a materias ou disciplinas, e
Plans de Avaliaci�n Institucional (m�is
ben experiencias de Avaliaci�n de
Centros Educativos desde o Plan EVA
enmarcados no �mbito da Inspecci�n
Educativa e Supervisi�n de Centros).
Estas experiencias abordan a docencia
dentro da totalidade da instituci�n. E
un dos cambios introducidos foi o com-
plemento de productividade (sexe-
nios). M�is recentemente, nalgunhas
Comunidades Aut�nomas in�ciase a
implantaci�n do Modelo Europeo de
Xesti�n da Calidade que trata de anali-
zar os compo�entes implicados na efi-
cacia das organizaci�ns, ten unha base
empresarial e pret�ndese aplicar � edu-
caci�n desde unha autoafirmaci�n ini-
cial tratando de esixir uns est�ndares
de calidade. Neste modelo o profesor �
a fonte para avaliar a instituci�n.

Ata aqu� fixemos unha ampla
exposici�n da filosof�a do rendemento
de contas e da avaliaci�n, tam�n ache-
gamos cr�ticas � pensamento de que a
calidade se acada s� a trav�s de meca-
nismos de control. Por iso cremos que
s� mediante a incorporaci�n dun siste-
ma axeitado de formaci�n do profeso-
rado, iniciativas para a innovaci�n nos
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centros (que os dote de novas tecnolox�-
as da informaci�n e da comunicaci�n),
do co�ecemento do progreso nas distin-
tas ciencias e a s�a aplicaci�n e incorpo-
raci�n dos resultados � realidade das
aulas, e dun apoio financeiro planifica-
do e prolongado en defensa da educa-
ci�n, podemos falar de calidade educa-
tiva. Os mecanismos de control non
poder�n ser exclusivos nin suplantar os
factores enumerados e menos conver-
terse nun factor esencial de calidade
como parece que se pretende.

A INNOVACIÓN COMO UN RETO: QUÉ PODEMOS
APRENDER DA EMPRESA

A econom�a e a educaci�n necesi-
tan de nexos moi fortes na sociedade
actual. Os resultados ou productos do
sistema educativo non responden �s
demandas de formaci�n que esixe a
sociedade. Tal como adiantabamos na
introducci�n, na Lei Org�nica de
Calidade, entre as p�xinas unha e nove,
menci�nanse unha ducia de veces
ideas relativas � Òdesenvolvemento
econ�micoÓ, Òcrecemento econ�micoÓ,
Ònecesidades da nosa econom�aÓ... Sen
embargo, a educaci�n debe tentar dar
resposta a esta demanda.

Xa dixemos que o cambio � unha
constante na nosa cultura, e nas �lti-
mas d�cadas identif�case co progreso
cara a metas desexables. A innovaci�n
� un cambio perfectivo e planificado
respecto dunha actividade ou realida-
de. Apunta cara a unha optimizaci�n
da realidade implicada (no caso da

educaci�n pode ser de contextos, entra-
das, procesos e productos). Por iso a
innovaci�n e a tecnolox�a te�en que ver
coa calidade. As empresas sit�an a
innovaci�n na cerna da calidade e o
ensino deber�a ir diante das empresas.
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Fac�ndose eco desta realidade Vence
Deza (1998) escribe: ÒA tecnolox�a �
central na din�mica rexional e no cam-
bio econ�mico, pero non s� desde o
punto de vista da s�a utilizaci�n, sen�n
desde a perspectiva da capacidade de
innovaci�n [...], pero o que constit�e a
base do proceso de crecemento � a
capacidade para innovar e crear novos
productos, novos servicios [...]Ó (p. 54).

Como obxectivos das instituci�ns
innovadoras, seguindo algunhas pau-
tas empresariais, deber�an incorporarse
os seguintes: tratar de formar titulados
atractivos para o mundo laboral e para
a sociedade, imitar os l�deres en mate-
ria de innovaci�n, adaptar �s necesida-
des das instituci�ns as tecnolox�as
desenvoltas f�ra delas, esforzarse por
desenvolver de maneira sistem�tica as
t�cnicas existentes, e cambiar os m�to-
dos de formaci�n para que sexan acor-
des coa sociedade de hoxe.

Pero, Àcales son os factores condi-
cionantes da innovaci�n? Se recollemos
as afirmaci�ns de Freeman (1975) nece-
s�tanse dunhas condici�ns apropiadas
para que as innovaci�ns te�an lugar: a)
persoas con preparaci�n profesional
dentro das instituci�ns que desenvol-
van ou adapten os co�ecementos, b)
conexi�n ou contacto coas fontes de
investigaci�n, c) utilizaci�n de medios
tecnol�xicos para poder negociar, com-
petir con outros, d) predisposici�n para
a aprendizaxe continua, e) r�pida identi-
ficaci�n das necesidades do mercado
laboral, f) atenci�n para captar, educar e
axudar o alumnado, g) esforzo da insti-
tuci�n por coordinar os recursos, 
procesos e resultados escolares, e h) boas
relaci�ns co exterior, coa comunidade.

Presentamos a continuaci�n al-
g�ns factores que impulsan a innova-
ci�n, extra�dos do mundo da empresa,
pero con posibilidades de aplicaci�n
nas instituci�ns educativas.
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FACTORES INTERNOS

ÑCompromiso da direcci�n.

ÑCultura innovadora da instituci�n.

ÑRenovaci�n sistem�tica de procesos/resul-
tados.

ÑContribuci�ns individuais.

ÑCooperaci�n coa comunidade.

ÑCooperaci�n con outras instituci�ns.

ÑCooperaci�n con centros de investigaci�n.

ÑCooperaci�n coas universidades.

FACTORES EXTERNOS

CADRO 1. Factores que impulsan a innovación.

Fonte: Elaboración propia a partir da Fundación Cotec (1999).



Pero, ademais, son necesarias, por
unha banda, a Òincentivaci�nÓ como
respaldo �s iniciativas desta �ndole coa
pretensi�n de aumentar as innova-
ci�ns, e doutra, a Òinvestigaci�nÓ como
base de calquera proceso innovador, co
obxectivo de asegurar ou garantir que
os resultados da investigaci�n xeren
innovaci�n.

A innovaci�n e a calidade m�den-
se por indicadores: datos estat�sticos
referidos a �mbitos analizados capaces
de revelar algo sobre o seu funciona-
mento ou sa�de. Buesa e Molero (1992)
consideran que para medir a capacida-
de cient�fica e tecnol�xica dun pa�s ou
dunha empresa son necesarios dous

grupos de indicadores: os que se refi-
ren a inputs (entradas), medios ou
recursos utilizados, e os que pretenden
medir os outputs ou os resultados das
correspondentes actividades. De a� a
importancia do co�ecemento de am-
bos. Per�n e Miguel (2000) establecen
tam�n unha catequizaci�n de �ndices �
hora de buscar referencias para medir a
innovaci�n tecnol�xica: utilizar inter-
net como canal para facer chegar os
resultados �s clientes, ter como obxecti-
vo principal a satisfacci�n total do
cliente, e buscar a excelencia na realiza-
ci�n da s�a actividade coti�. Dentro do
campo da educaci�n, contamos con
traballos recentes sobre indicadores

FACTORES ECONîMICOS E INSTITUCIONAIS

ÑOs gastos necesarios son excesivos.

ÑCando a innovaci�n non ten sitio na
estratexia da instituci�n.

ÑAusencia/escaseza de fontes de infor-
maci�n.

ÑCando o profesor non reacciona ante os
novos productos e procesos.

ÑCando falta innovaci�n porque consid�-
rase que xa existen innovaci�ns recentes.

ÑGastos en investigaci�n demasiado
pequenos.

ÑResistencia � cambio por parte da institu-
ci�n.

ÑFalta de persoas capacitadas.

ÑEscaseza de oportunidades para a coope-
raci�n.

ÑEscasa dispo�ibilidade de servicios exter-
nos.

ÑFalta de acceso a tecnolox�as. 

ÑFalta de programaci�n a longo prazo.

Pola s�a parte, a Enquisa do 
C�rculo de Empresarios (cit. por Fun-
daci�n Cotec, 1999), indica como prin-
cipais factores que dificultan a innova-

ci�n os de tipo econ�mico e empresa-
rial. Unha selecci�n deles aparece reco-
llida no cadro 2.
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CADRO 2. Factores que dificultan a innovación.

Fonte: Elaboración propia a partir da Fundación Cotec (1999).



74 José Cajide Val

que deberemos ter moi en conta pois
constituir�n as bases da avaliaci�n.

O co�ecemento do cadro de indi-
cadores permite avaliar os puntos for-
tes e d�biles das instituci�ns educativas
e, polo tanto, o seu grao de calidade e
innovaci�n. E nos casos en que existan
datos relevantes, realizar unha an�lise
comparativa entre comunidades, entre
pa�ses da Uni�n Europea, ou ben con
outras grandes potencias, como � o
caso de Estados Unidos ou do Xap�n.

Por todo o indicado, podemos
entender a innovaci�n educativa como
unha actitude e compromiso diario de
reflexi�n acerca do tipo de sociedade,
cultura e cidad�n que queremos e debe-
mos constru�r. A innovaci�n educativa
consistir� en xustificar o que facemos
non tanto polo seu grao de novidade
sen�n pola s�a val�a e inspiraci�n no
progreso, e porque os contextos social,
econ�mico, tecnol�xico, pol�tico, cultu-
ral, ideol�xico e �tico demandan da
educaci�n calidade, eficacia e producti-
vidade.

O PROFESOR INVESTIGADOR: UN SIGNO DE PERFECCIO-
NAMENTO PROFESIONAL E DE CALIDADE

Os profesores do s�culo XXI non
poden ser axentes pasivos ou suxeitos
externos impostos na investigaci�n, a
s�a implicaci�n � central en todas as
s�as etapas, tanto desde a perspectiva
do perfeccionamento profesional como
da aplicaci�n dos propios co�ecemen-
tos e resultados.

Richardson (1994) define o profe-
sor investigador como Òinvestigador

da pr�cticaÓ e ref�reo � Òmellora da
pr�cticaÓ. As� mesmo, Fenstermacher
(1994) afirma que o co�ecemento pr�c-
tico resulta da participaci�n e reflexi�n
sobre a acci�n e a experiencia.
Cochran-Smith e Lytle (1999) entenden
o profesor investigador nun sentido
amplo, referido a todos os enfoques de
procura pr�ctica que impliquen unha
forma de proceder sistem�tica, inten-
cional e cr�tica, acerca de escolas, pro-
gramas, e outros acontecementos edu-
cativos xa sexan en primaria ou ben en
secundaria... (p. 22).

N�s, como fixo Carter (1993), pre-
gunt�monos: ÀQuen ten capacidade
para co�ecer o profesor investigador
ou investigador formal? Pensamos que
a resposta son os profesores cientifica-
mente formados, capaces de realizar
investigaci�ns que poden ser de gran-
de utilidade para co�ecer a verdadeira
realidade da situaci�n educativa.

À� posible a investigaci�n na
aula? Consideramos que si, tendo en
conta os seguintes cambios acaecidos
nos �ltimos a�os: a) avances na prepa-
raci�n profesional: na formaci�n dos
profesores, dos profesionais dos equi-
pos, dos formadores de profesores, que
posibilitan que a nivel individual ou
grupal sexa posible falar do profesor
investigador; b) avances na diversifica-
ci�n de estratexias de investigaci�n:
biograf�as, estudio de casos, etnograf�a,
investigaci�n-acci�n, historias orais,
narraci�ns... sendo todas elas m�is
accesibles; c) avances no acceso � infor-
maci�n e � seu intercambio en revistas,
publicaci�ns peri�dicas, internet, reu-
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ni�ns cient�ficas, que po�en � disposi-
ci�n dos profesionais informaci�n 
cualificada; d) avances nos recursos
dispo�ibles, ordenadores, v�deos, mag-
net�fonos, calculadoras ou programas
inform�ticos, que facilitan a recollida e
an�lise da informaci�n.

Por isto, a trav�s de tipos de
investigaci�n como a Investigaci�n Ac-
ci�n, entendida como unha forma de
busca colectiva dos participantes en
situaci�ns sociais para mellorar a pro-
ductividade, a racionalidade e a xusti-
za das s�as propias pr�cticas sociais ou
educativas (Kemmis e McTaggart,
1998), ou ben a Etnograf�a en tanto que
investigaci�n naturalista, que aplicada
� investigaci�n escolar describe, expli-
ca e interpreta as situaci�ns escolares e,
por extensi�n, a cultura que a rodea ou
xustifica.

Polo tanto, na sociedade actual
defendemos a posibilidade e a necesi-
dade de fomentar iniciativas de investi-
gaci�n e an�lise da propia pr�ctica,
seleccionar os seus principais resulta-
dos e aplicalos como mecanismos que
favorecen a innovaci�n e o perfecciona-
mento profesional, potenciar a trans-
formaci�n dos centros e contribu�r �
mellora da calidade do profesorado, do
alumnado e das propias instituci�ns.
Facer investigaci�n nos termos que
acabamos de expor � un signo de inno-
vaci�n e calidade.

Queremos rematar este traballo,
deixando constancia argumental de
que a calidade non se fabrica creando
mecanismos para avalialo todo. M�is

ben, a calidade require planificaci�n e
an�lise do contexto internacional,
nacional e rexional da educaci�n.
Concienciar das funci�ns da escola
nese contexto �, polo tanto, fomentar a
formaci�n, co�ecer e usar a tecnolox�a,
innovar e investigar. A calidade � m�is
unha cima que coroa toda unha monta-
�a de traballo escolar ben feito (na 
que moitas das partes da cadea son
esenciais) que anacos illados que
alg�ns ousan converter en esencia da
calidade.
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Resumo: A calidade educativa hai que vinculala na sociedade de hoxe coas funci�ns da escola no con-
texto internacional: dar resposta �s necesidades dos suxeitos a nivel individual, grupal e institucional,
dentro dunha sociedade global na que impera a econom�a e a tecnolox�a. As� mesmo, conv�n incorpo-
rala dentro da realidade da comunidade m�is pr�xima, o que levar�a consigo a transformaci�n das
estructuras, a formaci�n dos profesores, as innovaci�ns na educaci�n ou a aplicaci�n da investigaci�n.
A avaliaci�n concibida como un rendemento de contas ante a sociedade da efectividade na escola debe-
r�a incluir outras perspectivas como o desenvolvemento intelectual, psicol�xico, social e profesional.
Debemos rexeitar que a calidade se asocie exclusivamente con avaliaci�n, pois calidade representa
m�is a cima dunha pir�mide (na que as distintas pezas contrib�en a engrandecer o todo) que pedras
illadas que, a�nda que son importantes, s� representan parte dunha realidade.

Palabras chave: Calidade. Formaci�n. Innovaci�n. Investigaci�n. Avaliaci�n.

Resumen: La calidad educativa hay que vincularla en la sociedad actual con las funciones de la escue-
la en el contexto internacional: dar respuesta a las necesidades de los sujetos a nivel individual, grupal
e institucional, dentro de una sociedad global en la que impera la econom�a y la tecnolog�a. Asimismo,
conviene incorporarla dentro de la realidad de la comunidad m�s pr�xima, lo cual llevar�a consigo la
transformaci�n de las estructuras, la formaci�n de los profesores, las innovaciones en la educaci�n o la
aplicaci�n de la investigaci�n. La evaluaci�n concebida como un rendimiento de cuentas ante la socie-
dad de la efectividad en la escuela deber�a incluir otras perspectivas como el desarrollo intelectual, psi-
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col�gico, social y profesional. Debemos rechazar que calidad se asocie exclusivamente con evaluaci�n,
pues la calidad representa m�s la cima de una pir�mide (en la que las distintas piezas contribuyen a
engradecer el todo) que piedras aisladas que, aunque son importantes, s�lo representan parte de una
realidad.

Palabras clave: Calidad. Formaci�n. Innovaci�n. Investigaci�n. Evaluaci�n.

Summary: Educative quality needs to be linked in present-day society to the functions of school in the
international context: it must respond to the needs of people on individual, group and institutional
levels within a global society where economy and technology are prevailing factors. Moreover, 
it should be involved in the reality of the nearest community. This would bring about the 
transformation of the structures, teacher training, educative innovations or the use of research.
Evaluation, when understood as an output of the effectiveness of the school, should include other 
perspectives such as the intellectual, psychological, social and professional development. The sole
association of quality with evaluation should be rejected, since quality is more the top of a pyramid
(where the different parts help to enlarge the whole) than single stones which, however important,
stand just for a part of a reality.

Key-words: Quality. Training. Innovation. Research. Evaluation.
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INTRODUCCIÓN

Os ilustrados espa�ois asumiron
como un axioma sen discutir a tese do
atraso espa�ol que, como tal, non nece-
sitaba de probas. As discusi�ns ou
matizaci�ns xurdiron unicamente en
torno �s causas daquel atraso, como �
ben co�ecido, e � acento que uns ou
outros foron po�endo nas receitas con-
cretas para tratar de superar ou de
acurtar as diferencias e para resolver os
problemas internos da sociedade espa-
�ola. Un dos atrasos que posteriormen-
te tam�n asumiron os historiadores, e
incluso achegaron datos que parec�an
avalalo, refer�ase � baixa taxa de po-
boaci�n alfabetizada, escolarizada, e �s
baixos niveis de lectura, sobre todo se
se trataba de comparar os nosos datos
cos de pa�ses do norte de Europa e
comprendidos entre os afectados pola
Reforma, coa que se ligaba a cultura do
libro. Sen embargo, a partir de 1978 ini-
ciouse un proceso de revisi�n destas
conclusi�ns, curiosamente relaciona-
do no tempo con estudios non moi 

s�lidos, debido � orientaci�n derivada
da tipolox�a documental que servira de
base. ç luz do comportamento doutros
pobos non se lle pod�a atribu�r o hipo-
t�tico atraso espa�ol � ÒContrarrefor-
maÓ tridentina, porque esta estaba moi
interesada na formaci�n doutrinal do
pobo como medio de consolidaci�n do
seu proxecto, como demostran fiel-
mente os textos sinodais dos s�culos
XVI-XVII e as medidas tomadas polos
bispos tridentinos. Xa case ningu�n
discute que a Contrarreforma � algo
m�is que Òpo�er rosarios nas mansÓ
dos fieis; � instrucci�n, e neste sentido
a capacidade de ler e de escribir era un
mecanismo que facilitaba moito a ensi-
nanza da doutrina, como reco�ecen os
curas de Santiago nos seus m�ltiples
informes e queixas dirixidas �s bispos.
Tampouco pod�a xustificarse polo r�xi-
me pol�tico dominante, porque era
unha realidade com�n con outros pa�-
ses europeos que non se axustaban �s
taxas de alfabetizaci�n asignadas a
Espa�a. O problema complic�base
m�is, e a�nda se complica, � tratar de
relacionar os niveis e tendencias da
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alfabetizaci�n con outras variables de
tipo social, econ�mico e incluso estruc-
tural, como parec�an definir o caso
espa�ol. Entre estas variables relacio-
nadas como causa do atraso das nosas
taxas de desenvolvemento da cultura
letrada figuraba a ruralizaci�n da
poboaci�n, que explicar�a un maior
atraso de Galicia e que poder�a quedar
reflectida na proposta que un bispo de
Tui lle fixo a Filipe II para que Òreduci-
seÓ os habitantes da s�a diocese a
pobos concentrados Ñ� modo das con-
tempor�neas reducci�ns de indiosÑ
para facilitar o seu adoutrinamento e
conseguinte aculturaci�n. î final tra-
tou de abrir cami�o a tese que ligaba o
atraso cultural Ñda cultura escritaÑ �
crise do s�culo XVII e incluso � proble-
ma da desamortizaci�n da primeira
metade do s�culo XIX.

A controversia segue viva e parte
da explicaci�n est� na demora de parti-
da desta corrente historiogr�fica en
Espa�a. Traball�rase sobre grandes per-
sonaxes ou sobre grandes correntes ou
expresi�ns culturais, pero pouco ou
nada sobre o desenvolvemento da cul-
tura letrada a nivel de masas ata os anos
setenta do pasado s�culo, que fixo posi-
ble a s�a Òrexionalizaci�nÓ durante a
d�cada dos oitenta, como resultado e
consecuencia directa da posta a punto e
utilizaci�n de grandes masas de docu-
mentaci�n seriable, xeralmente configu-
rada en torno a comarcas, rexi�ns...
homox�neas, e, por suposto a que
naquel momento se estaba plasmando a

reaparici�n ou rexurdimento da perso-
nalidade diferencial dos distintos terri-
torios, dos modelos territoriais, etc.
Noutras palabras, a busca do diferen-
cial, dentro do com�n, encontraba a s�a
explicaci�n a trav�s dunhas fontes e
duns esquemas pr�ximos, intelixibles e
especialmente interesantes no seu hori-
zonte de investigaci�n e de lectura.

Dentro desta corrente historiogr�-
fica e do m�is que aceptable nivel alcan-
zado pola historiograf�a neste campo,
sobre todo da alfabetizaci�n e lectura e
da Ensinanza Superior ou Universitaria
quero presentar este traballo, que se
move a cabalo entre a Ensinanza Se-
cundaria e a Universitaria en Galicia,
vistas desde os seus estudiantes e os
seus cl�rigos seculares, �s que lles
correspondeu un papel determinante,
como profesores, curas e alumnos
nunha sociedade escasamente vertebra-
da e dotada de instrumentos culturais
alleos � estamento eclesi�stico.

Un dos principios b�sicos dos
ilustrados era converter a cultura letra-
da e o desenvolvemento cultural e edu-
cativo no motor dos cambios e na solu-
ci�n de todos os problemas existentes,
case como se se tratase dun Deus ex
machina ou da panacea contra todos os
males que afectaban a sociedade. O
mesmo Jovellanos escrib�a en 1802 que
se indagamos acerca da orixe da Òpros-
peridade socialÓ atoparemos sempre
Òla instrucci�n p�blica que todo lo
mejoraÓ e sen ela Òtodo decaeÓ1.
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Sen embargo, na realidade, a pol�-
tica cultural ilustrada apoiouse en dous
principios bastante afastados das bases
filos�ficas da Ilustraci�n: a) mantemen-
to das desigualdades socio-estamen-
tais, en clara contradicci�n co seu prin-
cipio xeral de igualdade natural; b)
cultura utilitaria e dirixida, que, se
queira ou non, presenta algunhas difi-
cultades � hora de compaxinala co
principio de bondade natural que esixe
liberar o individuo dos estorbos hist�-
ricos que limitan o desenvolvemento
de desta liberdade, pero sobre todo,
aquela pol�tica tend�a a planificar as
instituci�ns docentes de grao medio e
universitario en favor dos sectores
poderosos por raz�ns de utilitarismo
pragm�tico e en contra do acceso a elas
dos sectores menos acomodados da
sociedade. Abonda con lembrar os cri-
terios manexados na fundaci�n e orga-
nizaci�n das Ònovas coloniasÓ para
entender o que acabamos de dicir. De
feito, as normas que prohib�an a funda-
ci�n e a existencia de instituci�ns Òin�-
tilesÓ para o bo funcionamento daque-
las comunidades de nova formaci�n
Ñnon � clero regular, non �s escolas de
gram�tica, etc.Ñ levaban impl�cita
unha filosof�a de fixaci�n de oficios e,
en consecuencia, de fixaci�n social, moi
similar a algunhas medidas acordadas
por Felipe IV e por Olivares seguindo
as mensaxes da escola de Toledo, en

16232, que se xustificaban polo desexo e
a conveniencia de evitar as Òfuxidas do
aradoÓ ou o abandono dos oficios pro-
ductivos cara �s oficios est�riles, �s que
adoitaba conducir o sistema de ensi-
nanza das escolas de Gram�tica e de
latinidade, con graves repercusi�ns
para o sistema productivo.

Esto explica nalgunha medida
que a ensinanza das primeiras letras
fose un problema de interese Òcontrola-
doÓ para os ilustrados. A Real C�dula
de 1 de setembro de 1742 significou o
reco�ecemento oficial a favor da Con-
gregaci�n de San Casiano da exclusiva
para conceder o t�tulo de mestres de
primeiras letras, sen facer referencia
ningunha �s co�ecementos esixidos
salvo de Doutrina Cristi� e a preten-
si�n de que os aspirantes fosen Òde boa
vida e costumes cristi�ns vellosÓ. Esta
R. C., extraordinariamente corporati-
vista, como o era a Irmandade de San
Casiano, quedou superada pola Real
Provisi�n de 11 de xullo de 1771, que
dispuxo dous niveis de control, un Òen
la doctrina cristianaÓ a cargo do Or-
dinario da diocese, e o segundo a cargo
de Òuno o dos comisarios del Ayun-
tamiento, con asistencia de dos exami-
nadores o veedores, (que) le examina-
r�n por ante escribano sobre la pericia
del Arte de leer, escribir y contar,
haci�ndoles escribir a su presencia
muestras de las diferentes letras, y
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2 Estámonos referindo, en concreto, á Pragmática de 10-2-1623 na que se insistía nos “inconvenientes” deriva-
dos da existencia de “haber en tantas partes de estos Reynos estudios de Gramática”. A Pragmática limita as escolas
de Gramática ás vilas e cidades nas que haxa corrixidor ou cargo correspondente no caso de se tratar de terra de Ordes
e sempre que estivese dotada con 300 ducados de renda. ¿Cales eran os “inconvenientes”? que “ni en tantos lugares
puede haber comodidad para enseñarla, ni los que la aprenden quedan con el fundamento necesario para otras
Facultades”, Novísima Recopilación, 4, tit. II, Ley 1.
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extender exemplares de las cinco cuen-
tasÓ. Por conseguinte, a transcendencia
desta R. P. foi moi limitada, anque fose
un paso adiante na organizaci�n e con-
trol da Ensinanza Primaria dirixida �s
nenos, do cumprimento da cal lonxe da
Corte foron responsabilizados os corri-
xidores. A �ltima novidade, m�is sim-
b�lica ca real pois a penas pasou de ser
unha expresi�n de boas intenci�ns, foi
o proxecto de creaci�n de escolas 
gratu�tas para as nenas de Madrid,
financiadas polos pais3.

En resumo, as �nicas medidas
tomadas foron o control dos co�ece-
mentos dos mestres para acceder �
ensinanza e a fixaci�n dos textos b�si-
cos que deber�an utilizar. Nin un
asomo de proxecto de financiamento, o
que significa que o vello r�xime educa-
tivo se manti�a � marxe do control do
Estado.

Estas limitaci�ns da normativa
legal non escurecen as contribuci�ns
te�ricas das grandes figuras da Ilus-
traci�n espa�ola sobre este campo fun-
damental para o desenvolvemento da
sociedade. Lembremos a esencia da
mensaxe dos tres m�is co�ecidos. Entre
Cabarrus no seu Proyecto Econ�mico,
Campomanes no Discurso sobre el fomen-
to de la industria popular, e Jovellanos nas
Bases para la formaci�n de un plan de ins-
trucci�n p�blica, dese�aron un plan de
ensinanza que se resume en poucas
palabras: obrigatoria e id�ntica para
todos os nenos, cos obxectivos de ensi-

nar a ler, escribir, contar xeometr�a pr�c-
tica e catecismo pol�tico; noutras pala-
bras: formaci�n intelectual, f�sica e
moral a cargo de mestres reco�ecidos.
Chegouse incluso a dese�ar proxectos
de aplicaci�n destes conceptos, de entre
os cales destacou a Arte de escribir por
reglas y sin muestras, de J. de Anduaga,
que inclu�a a distribuci�n dos nenos en
grupos en funci�n do nivel de co�ece-
mentos, que chegou noutros modelos
de ensinanza a sistemas de apoio
mutuo. Pero o gran problema segue
sendo que � longo do s�culo XVIII a
penas se deron pasos para aplicar estes
bos principios e desexos.

A problem�tica vivida polo que
actualmente co�ecemos como Ensi-
nanza Secundaria, e daquela como es-
tudios de Gram�tica e de Latinidade,
foi m�is restrictiva, e bastante m�is
confusa, ata o punto de que resulta nor-
mal preguntarse se exist�a e qu� era a
ensinanza chamada secundaria.

Public�ronse datos moi rechaman-
tes do n�mero de estudiantes de Gra-
m�tica e Latinidade. R. L. Kagan fala de
25.000 estudiantes, que equivalen � 5%
da poboaci�n comprendida entre os 7 e
os 15 anos, atendidos por unha non
menos espectacular cifra de 4000 pre-
ceptores, que haber�a que sumar �s
colexios das diversas Ordes relixiosas,
de entre as cales destacaba a implanta-
ci�n dos xesu�tas antes da s�a expul-
si�n, pero non podemos ignorar a pre-
sencia dos franciscanos e dominicos...
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3 Novísima Recopilación, 4, tit. I, R.C. de 1 de maio de 1783.



Se os datos publicados por Kagan se
corresponden coa realidade4 e contras-
tamos a formaci�n recibida nestas pre-
ceptor�as e escolas cos obxectivos e cri-
terios ilustrados do quid verum, quid utile
e coa mala imaxe pol�tica dos xesu�tas
non sorprende que os gobernos de
Carlos III tratasen de desmontar aquel
sistema apoiado nuns preceptores esca-
samente controlados Ños �nicos que
parec�an estar algo preocupados pola
realidade destes estudiantes e dos seus

mestres e preceptores eran os bispos,
que adoitaban pedir informes de cada
un deles con ocasi�n das Visitas
Pastorais �s parroquiasÑ e nunha Ratio
studiorum estructurada en tres anos de
Gram�tica, que inclu�an dentro do seu
estudio tam�n as bases da lingua latina;
un cuarto curso ou nivel de Humani-
dades, que pretend�a introducirse na lec-
tura e composici�n, as� como asomarse
� lingua grega, para rematar cun quinto
curso, ou de Ret�rica e Declamaci�n, co
que se pechaba este ciclo da ensinanza
que pod�a levar o alumno �s portas da
Universidade ou capacitalo para optar �
carreira eclesi�stica cunha breve e bas-
tante informal aprendizaxe de Òmorali-
dadeÓ e de doutrina cristi�. A ensinanza
do lat�n vertebraba o sistema destas
escolas de Gram�tica debido � s�a con-
dici�n de lingua oficial da liturxia e do
ritual cat�lico, e tam�n do seu predomi-
nio no sistema universitario por moito
que Jovellanos non entendese as ra-
z�ns desta situaci�n, despois incluso
dalgunha Real Provisi�n favorable �
impulso do castel�n nas aulas. En
Galicia, ademais, non funcionou ning�n
seminario conciliar antes de finais do
s�culo XVIII, anque se diga que si exis-
t�an os de Lugo e Mondo�edo, que non
pasaban de ser seminarios de nenos de
coro, como hab�a tam�n en Santiago.
Esta carencia deixaba nas mans da
Universidade, conventos e preceptores
a preparaci�n para o sacerdocio e, � vez,
reforzaba a presencia do clero dentro da
Universidade, non s� como parte do
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Portada do Discurso sobre el fomento de la industria

popular, de Campomanes.

4 Convén non esquecer que os xesuítas tiñan a responsabilidade de controlar 112 colexios en España e máis dou-
tros tantos en América.
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cadro de profesores, sen�n en calidade
de alumnos.

� evidente que este sistema non se
acomodaba ben �s obxectivos ilustrados
de utilidade rexeneradora e dunha m�is
ou menos adecuada Òformaci�n profe-
sionalÓ, que parec�a encomendada a
outras instituci�ns (Sociedades Eco-
n�micas, Consulados, Escolas de Fia-
dos, de N�utica, de Qu�mica, Academia
de Cirurx�a...), con maior ou menor
impulso e apoio do goberno, pero sen
ning�n proxecto de financiamento.

A soluci�n a estes desaxustes da
Ensinanza Secundaria foi tan limitada
como escura. O primeiro que se recolle
na Nov�sima Recompilaci�n � a Prag-
m�tica Real do 10 do febreiro de 1623, �
dicir, de Olivares, na que se denuncia-
ban Òalg�ns inconvenientesÓ de haber
estudios de Gram�tica en Òtantas par-
tesÓ e limit�banse estes estudios a cida-
des ou vilas nas que houbese corrixidor
ou cargo similar e nas que as funda-
ci�ns alcanzasen a renda de 300 duca-
dos anuais5. Tr�tase dunha pol�tica de
acoso �s escolas e precetor�as de Gra-
m�tica que foi reactivada polos homes

de Carlos III que non disimularon a s�a
belixerancia fronte �s xesu�tas. De feito,
en 1779 dispuxeron unha interesante
regulamentaci�n para ÒrestablecerÓ os
Reais Estudios do Colexio Imperial da
Corte, dentro dun proxecto m�is amplo
de restablecemento das fundaci�ns
Ò�tiles � p�blicoÓ, dependentes dos
xesu�tas anteriormente, pero que consi-
deraron necesario advertir explicita-
mente que Òeles xa non as cumpr�anÓ6.

No que se refire �s estudios uni-
versitarios tan s� queremos lembrar
dous problemas e decisi�ns, co�ecidas
por todos os expertos, pero que son do
m�ximo interese para entender e valo-
rar a realidade da Universidade de
Santiago. Dado que o noso primeiro
empe�o vai consistir en achegar unha
importante base de informaci�n sobre a
poboaci�n estudiantil procedente das
correspondentes actas das Visitas Pas-
torais, que poidan servirnos para co�e-
cer o grao de distribuci�n territorial,
social e econ�mica e incluso como ele-
mento de contraste cos datos subminis-
trados polos rexistros de matr�cula da
propia Universidade e dos Conventos
nos que se impart�a a docencia, conv�n
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5 A argumentación reborda sentido común e lembra que “ni en tantos lugares puede haber comodidad para ense-
ñarla, ni los que la aprenden quedan con el fundamento necesario para otras Facultades”. Por outra parte a esixencia
de que funcionen alí onde haxa corrixidor ou cargo correspondente en terras de Ordes parece entenderse como a nece-
sidade de garantir a suficiencia dos ensinantes e a dotación mínima como garantía de dignificación dos seus profe-
sionais (Novísima Recopilación, 4, tit. II).

6 Esta regulamentación defende a presencia dun mestre de latinidade (que deberá ensinar oracións, sintaxe, ver-
sións, poética, historia, retórica e elocuencia); outro mestre de lingua grega e tamén de hebreo e árabe; así como de
Lóxica (sen disputas escolásticas), de Física Experimental, Aritmética e Xeometría; dous mestres de Matemáticas (dous
anos, con Aritmética e Xeometría), Filosofía Moral, na que se formulaban as obrigas do home en relación con Deus,
consigo mesmo e cos outros homes “sujetando siempre las luces de nuestra razón humana a las que da la Religión
Católica”; un mestre de Disciplina Eclesiástica (que entende dos problemas da liturxia e dos ritos sagrados); e, final-
mente, un mestre de Dereito Natural e de xentes, que deberá ter en conta a “unión necesaria de la Religión, de la Moral
y de la Política” (Novísima Recopilación, 4, tit. II, Ley III).
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Visita de D. Diego Juan de Ulloa, 1751.
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deixar constancia, en primeiro lugar, de
que desde 1751 en Santiago era obriga-
torio formalizar a matr�cula antes de
iniciar o curso acad�mico na Univer-
sidade e tam�n desde ese ano os Con-
ventos que impartisen cursos quedaban
obrigados a comunicarlle � Univer-
sidade o listado dos seus alumnos, se
quer�an manter a s�a validez e privile-
xios. En segundo lugar recordaremos
que a ra�z das denuncias formuladas
desde Santiago contra a funcionamento
do Colexio de Fonseca e contra o con-
trol que exerc�a sobre o conxunto da
Universidade e das s�as nefastas conse-
cuencias na econom�a, administraci�n e
organizaci�n acad�mica, foron consoli-
d�ndose unha serie de proxectos novos
en todos os aspectos dentro do panora-
ma da Universidade espa�ola do
momento. A consecuencia foi que a esi-
xencia dun rexistro de matr�cula supu-
xo para os historiadores unha anticipa-
ci�n de vinte anos sobre o conxunto
espa�ol, os mesmos que supuxo o Real
Proxecto de reforma universitaria resul-
tante, defendido por Diego Juan Ulloa e
por S�nchez Ferragudo7. Non � este o
lugar adecuado para insistir neste
punto, pero considero necesario recor-

dar que este Real Proxecto anticipou a
maior parte das ideas que se intentaron
aplicar nas universidades castel�s por
mor da expulsi�n dos xesu�tas e, sobre
todo, facilitou moito o cami�o para a
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Portada do Elogio de Carlos III, de Cabarrús.

7 Non está de máis facer fincapé nesta data temperá e tamén na participación tan activa que tiveron no apoio ó
Real Proxecto os homes de Fernando VI, de entre os cales destaca nesta ocasión o Padre Francisco Rávago, xesuíta el
e xesuíta tamén o Padre Carral, que desde Santiago capitaneou a denuncia en contra do control colexial e da realida-
de universitaria compostelá. Considero que os homes de Fernando VI tiveron gran protagonismo na proxección das
reformas en case todos os campos do coñecemento en España, das que máis tarde se lucrou Carlos III. Un normal
seguimento do número e da calidade dos homes que atraeron a España (Goudin, Bowles...) dos proxectos que finan-
ciaron ou que publicaron (Observaciones astronómicas..., de Jorge Juan; Relaciones históricas..., de Ulloa;
Investigaciones archivísticas, de Burriel) ou das institucións que favoreceu (Gavinete de historia natural, entre outras),
ou simplemente ler a obra de Sempere y Guarinos, permite sospeitar que os ataques dirixidos á obra de goberno de
Fernando VI ou a súa minusvaloración non dependen só de que moitos dos seus proxectos fosen aplicados por Carlos
III e capitalizados por este, senón do resultado da relación Rey-Rábago-xesuítas e que politicamente se lles ligue ó atra-
so cultural e científico español, ata desembocar na expulsión dos xesuítas. Recordemos ó respecto que Jovellanos no



s�a aplicaci�n en Santiago en relaci�n
con outras universidades espa�olas8.
Esta conclusi�n pode po�er en tea de
xu�zo o xa t�pico atraso da Univer-
sidade de Santiago dentro do sistema
universitario espa�ol a partir deste
momento. Pode tratarse dunha d�bida
arriscada, pero que xorde desde a per-
cepci�n de que as� se presentaron as
cosas. Logo veremos como se desenvol-
veu o sistema das escolas e precepto-
r�as, que por� as cosas no seu sitio � luz
dos datos comparativos da alfabetiza-
ci�n9.

OBXECTIVOS E FONTES

O que pretendemos � facer unha
radiograf�a do mundo da clerec�a e do
estudiantado da diocese de Santiago,
cun punto de partida nas Visitas Pas-
torais realizadas a partir de 1737 e unha
segunda referencia no reconto de 1753,
para que sirva de ponte, xunto coa
informaci�n dos recontos e das Visitas

Pastorais de 1768-1772, para confrontar
os seus resultados cos da magna enqui-
sa de 1786 e cos datos das Visitas de
1792. Partimos dunha hip�tese de tra-
ballo, insinuada � principio destas
p�xinas, segundo a cal o desenvolve-
mento non s� relixioso, sen�n tam�n
cultural e indirectamente tam�n o cien-
t�fico estaba estreitamente ligada � pre-
paraci�n cultural e cient�fica do seu
clero e especialmente do clero secular,
que era o que directamente estaba en
contacto coa gran masa de poboaci�n
rural que en Galicia superaba o 90%.

O percorrido das Visitas Pastorais
emprendido en 173710 non s� ten o va-
lor de que as actas se conservan en per-
fecto estado e de que abarca � redor do
90% do total da diocese, sen�n que se
preocupou de todos os aspectos que lle
correspond�an a unha Visita como tal,
mentres que noutras ocasi�ns se limi-
taban a aspectos m�is ben administrati-
vos e de control de dereitos, de contas,
do estado da igrexa e dos obxectos
lit�rxicos, etc., noutras, en cambio, 
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seu Elogio de Carlos III se referiu a Fernando VI como o home que “favoreció la suma de los conocimientos útiles”
enviando españois a outros países, recibindo os sabios e artistas estranxeiros en España, pagando “sus luces con pre-
mios y pensiones”, de modo que abriu “las sendas que que tan gloriosamente corrió después Carlos III”. Isto dixo
cando se dispoñía a enxalzar a figura deste último, circunstancia que reforza o sentido das palabras de Jovellanos.

8 De entre os moitos que avanzaron ou expuxeron estas conclusións cabe citar a J. R. Barreiro Fernández, A Galicia
do Antiguo Rexime. Ensino, Ilustración e Política, A Coruña, 1991. O autor presentara previamente as súas investiga-
cións na súa Tese de Licenciatura, La Ilustración en la Universidad de Santiago. Reformas en la Universidad de Santiago
en el siglo XVIII (Santiago de Compostela, 1974). Unha brillante presentación pódese atopar en P. L. Gasalla e P.
Saavedra, Historia de Universidades de Santiago de Compostela. Das oríxenes ó século XIX [X. R. Barreiro Fernández
(coord.), Santiago, 1998].

9 Un exhaustivo e brillante “estado de la cuestión” sobre a escolarización e alfabetización en Galicia debémosllo
a O. Rey Castelao, “Niveles de alfabetización en la Galicia de fines del Antiguo Régimen”, Bulletin Hispanique, 2, 1998,
pp. 271-312. A riqueza das súas reflexións e a exhaustividade das súas referencias bibliográficas libérannos de incluí-
las nesta nota.

10 Os datos proceden do Arquivo Histórico Diocesano de Santiago (en adiante, A.H.D.S.), c. 1266 e ss.
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preocup�ronse do nivel de co�ecemen-
tos e de comportamentos do clero.
Estas, pola s�a parte, conced�ronlle
toda a importancia posible a ambos
aspectos da vida parroquial e eclesi�s-
tica e ofrecen unha interesante radio-
graf�a da estructura do clero e da pobo-
aci�n estudiantil de cada parroquia,
completada cos datos da s�a poboa-
ci�n e dos ingresos econ�micos dos
titulares do beneficio parroquial, das
confrar�as, etc. En canto � clero, separa
moi ben os p�rrocos dos capelanistas e
dos patrimonistas e incluso advirte
unha e outra vez que, un tras outro, os
capelanistas galegos est�n deixando as
s�as capelan�as para reconverterse en
patrimonios, xa ben por iniciativa pro-
pia ou por presi�n dos bispos, debido �
depreciaci�n e incluso insolvencia de
moitas fundaci�ns antigas. O feito �
que neste momento se est� vivindo un
acelerado proceso de cambio na estruc-
tura do clero secular, de gran calado na
vida das comunidades rurais.

A informaci�n sobre os estudian-
tes pretende a�nda un maior grao de
exhaustividade: qu�n, qu� materias e
�nde estudian, qu� idade te�en, com-
portamento, situaci�n econ�mica e pro-
fesional dos seus pais, etc. A�nda ache-
gan un �ltimo dato, de notable interese
e significado tanto no caso dos cl�rigos
como no dos estudiantes: se exercen de
mestres de primeiras letras ou de pre-
ceptores de Gram�tica nos seus pobos e,
por suposto, se est�n ordenados de pri-

ma ou graos a�nda sendo estudiantes
tanto de Gram�tica ou Moral, como de
Artes, Filosof�a, Teolox�a ou Leis e
Canons. Estes dous �ltimos datos per-
miten co�ecer o grao de diferenciaci�n
ou de identificaci�n entre ambos gru-
pos, como parece m�is probable.

En 175311 l�vase a cabo unha gran-
de enquisa, tal vez derivada das decla-
raci�ns catastrais, que insiste nos mes-
mos datos arriba citados, pero cunha
novidade que pode servir de base para
un perfecto estudio socioecon�mico dos
estudiantes, que ata agora s� podiamos
facer sobre uns poucos ou sobre os
dunha comarca moi concreta e con bas-
tantes limitaci�ns e d�bidas; a partir
desta n�mina de estudiantes cos datos
dos seus pais no mesmo momento da
realizaci�n do Catastro resulta f�cil,
anque laborioso, comprobar que, en
efecto, os estudiantes universitarios
galegos proced�an na maior parte do
mundo rural e supostamente do sector
acomodado, pero par�ceme esencial
po�er en relaci�n o contido das materias
de estudio e a orixe social e xeogr�fica
dos estudiantes. Non � o mesmo estu-
diar Leis ou Canons que estudiar Artes
ou Teolox�a e, sobre todo, Moral ou sim-
plemente ÒmoralidadeÓ ou quedar nos
estudios de Gram�tica que logo se com-
pletan con preceptor�as de moralidade e
esta diferenciaci�n � posible que se pro-
duza entre o mundo estudiantil e urba-
no e rural. Ademais, a identificaci�n dos
centros de estudios e a s�a relaci�n co
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11 A.H.D.S., c. 1185.



lugar de procedencia axudar� a aclarar
a posible diversidade de horizontes
entre uns e outros estudiantes.

O �ltimo gran rexistro de cl�rigos
e de estudiantes manexado correspon-
de a 178612 e � o primeiro resultado dos
informes feitos por cada un dos p�rro-
cos de resultas da tramitaci�n das
ordes de Floridablanca por parte do
Arcebispo. Este informe non parece
formar parte da base de datos incorpo-
rada despois � censo de Floridablanca.
Os mesmos p�rrocos lle advirten �
Arcebispo que, de acordo co teor das
cartas recibidas, quedaban � espera de
que a xustiza convocase os veci�os
para po�erse � s�a disposici�n e cola-
borar nos pertinentes interrogatorios.
O contido dos informes � espl�ndido e,
sobre todo, homologable e comparable
co de 1753 na s�a compo�ente estu-
diantil, o que establece entre ambas
datas unha posibilidade de comprobar
os cambios ou permanencias, o mesmo
que se pode establecer entre os datos
das Visitas de 1737 e de 1768-72, � s�a
vez homologables entre si, para chegar
a unha conclusi�n final m�is axustada
� posible realidade.

O CLERO SECULAR DE SANTIAGO NO SÉCULO
XVIII. ESTRUCTURA E EVOLUCIÓN

Con anterioridade � s�culo das
luces o clero secular da provincia de
Santiago representaba en 1591 o 0,63%
do total da s�a poboaci�n, mentres que

na Coru�a (que formaba parte integra-
mente da diocese compostel�) e Be-
tanzos (distribu�da entre Santiago e 
Mondo�edo) a proporci�n era do
0,44%. S�culo e medio m�is tarde os
datos de 1752 indican que en Santiago
o clero secular descendera � 0,60% e na
Coru�a-Betanzos subira � 0,53%, o que
significa que o clero da provincia san-
tiaguesa medraba a un ritmo inferior �
da poboaci�n, pero tanto nas outras
d�as provincias como no conxunto de
Galicia a�nda se manti�a un ritmo de
crecemento superior � do conxunto da
poboaci�n, onde agora a proporci�n de
curas seculares supo��a o 0,53% e o
0,66% respectivamente. En 1752 en
Galicia hab�a un cura para cada 150
habitantes e en Santiago hab�a un para
cada 165, pero xa daquela parecen per-
cibirse claros s�ntomas de esgotamento
e da necesidade de emprender modifi-
caci�ns internas da s�a estructura, que
pasaban naquel momento por cambiar
os t�tulos de capelan�as, que eran domi-
nantes nas solicitudes para recibir as
sagradas ordes a partir do subdiacona-
do, en favor da constituci�n de patri-
monios persoais ou familiares como
garantes dun digno sostemento futuro
do aspirante, proceso que provocou un
maior control e rigor das valoraci�ns e
comprobaci�ns de tales constituci�ns
patrimoniais para evitar as fraudes que
se estaban producindo.

A combinaci�n dos datos das Vi-
sitas de 1737 ata principios da d�cada de
1740 co reconto de 1753, permite 
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12 A.H.D.S., c. 1198-1200.
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aproximarse � distribuci�n xeogr�fica, � 
articulaci�n interna producida polo t�tu-
lo de ordenaci�n e �s movementos que
se produc�an para adecuarse �s novas
demandas da xerarqu�a eclesi�stica de
cara a garantir a congrua necesaria para
Òun digno mantementoÓ.

Na t�boa I figuran os datos extra�-
dos das Visitas arriba indicadas sobre
702 parroquias matrices e as 243 filiais,
case na s�a totalidade rurais, � non
figurar nestas Visitas as parroquias da
zona urbana das cidades de Santiago,
A Coru�a e Pontevedra, anque conse-
guimos recompo�er a n�mina dos seus
estudiantes e incluso dos seus cl�rigos
para as d�as primeiras a partir doutras
fontes igualmente eclesi�sticas:

A primeira conclusi�n de certo
interese � que as 945 parroquias resul-
tantes se corresponden case exacta-
mente coas existentes xa durante a
segunda metade do s�culo XVI13 e en
torno a elas reun�anse un m�ximo de
105.000 veci�os, se nos atemos �s datos
de 1753, ou un m�nimo de 95.000, cifra
en torno � que xira a informaci�n deri-
vada das Visitas, que sempre tende �
redondeo � baixa dos valores parro-
quiais e ademais corresponden a uns
15 anos antes do Catastro, durante os

cales a poboaci�n evolucionou, sen
lugar a d�bidas; � dicir, tratar�ase
dunha media de 43 a 47 veci�os por
cada cura secular, inclu�dos os capela-
nistas e patrimonistas, e de 148 por
cada p�rroco ou o seu correspondente
tenente (todas as parroquias estaban
cubertas dunha ou outra maneira,
salvo as administradas por mosteiros
ou priorados de regulares)14. En calque-
ra caso, a porcentaxe de cl�rigos resul-
tante ser�a aproximadamente do 0,90%,
claramente superior � que ofrecemos
un pouco m�is arriba en funci�n dos
datos catastrais, que o situaban no
0,60%, que s� se poder�a xustificar 
no caso, m�is que improbable, de que
as cidades rebaixasen notablemente a
importancia da clerec�a no seu medio.
De feito, os datos do Catastro demos-
tran que na cidade da Coru�a hab�a 72
curas seculares (a resposta � pregunta
38 fala de 84) para unha poboaci�n de
7547 habitantes, e no caso de Santiago
ofr�cense cifras de 248 cl�rigos secula-
res para un total de 16.890 habitantes, �
dicir, haber�a un 0,95% de cl�rigos
sobre o total de habitantes na Coru�a e
un 1,4% en Santiago15.

Da citada t�boa despr�ndese
unha segunda conclusi�n: que a 
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13 Non se produciran desdobramentos de parroquias antigas nin se crearan outras de resultas de novos núcleos
de poboación, antes ben, ó redor dunha media ducia foran incorporadas a outras matrices debido a perdas importan-
tes de poboación durante as crises epidémicas de finais do século XVI e tamén á necesidade de garantirlles uns ingre-
sos mínimos ós seus titulares, que o microfundismo parroquial dominante poñía en perigo.

14 Advírtase que na suma de clérigos faltan os de Abegondo e Iria, o que explica a diferencia aparente dos cálcu-
los.

15 A. Eiras Roel (introd.), La alcabala del viento. Santiago de Compostela, 1752, Madrid, 1990; B. Barreiro Mallón
(introd.), La alcabala del viento. La Coruña, 1752, Madrid, 1990.



proporci�n de cl�rigos tende a dimi-
nu�r canto m�is nos aproximamos � sur
e � costa. A pen�nsula do Morrazo �
case integramente costeira e tam�n a
m�is � sur (domina as R�as de Vigo e de
Pontevedra), e era a que contaba con
menor n�mero de cl�rigos por habitan-
te, seguida a certa distancia polas terras
de Postmarcos (que ocupaban as costas
das R�as de Arousa e de Noia-Muros) e
de Cerveiro (envorcadas sobre as R�as
da Coru�a e Betanzos) mentres O
Saln�s (que pechaba a outra cara das
R�as de Pontevedra e de Arousa) 
ou Ent�ns e incluso Nemancos, m�is 
� norte, ocupaban unha discreta posi-
ci�n. Dentro deste grupo con menor
densidade de cl�rigos sorprende, a 
primeira vista, a baixa proporci�n exis-
tente nalgunhas terras do interior, en
especial as de Cotobade, que se xustifi-
ca polas dimensi�ns das s�as parro-
quias, que parece ser unha caracter�sti-
ca da Galicia do sur, a diferencia do
norte, mentres que outros casos menos
rechamantes, como o de Sobrado, non
deixan de ser unha consecuencia 
da proximidade dos seus Mosteiros, 
xa que, como teremos ocasi�n de com-
probar, nas parroquias dominadas
directamente por regulares abundaban
pouco os capelanistas e patrimonistas
e tam�n escaseaban os estudiantes,
acaso porque eran recrutados polos
propios frades ou monxes ou porque
ti�an menos oportunidades de exercer
o seu ministerio. En cambio, as comar-
cas do interior e do centro da diocese,
salvo excepci�ns puntuais, mantiveron
sempre unha alta proporci�n de cl�ri-
gos, o que se explica non s� nin tanto

polo n�mero de cl�rigos mercenarios,
� dicir, de capelanistas e patrimonistas,
sen�n polas pequenas dimensi�ns 
das s�as parroquias nas que a mera
existencia do cura p�rroco xa equival�a
a unha intensa presencia clerical. 
En calquera caso, trataremos de com
probar se se produc�a nestas terras
unha tendencia cara � fundaci�n 
de patrimonios por encima da media,
explicable, en tal caso, pola propia
estructura da terra e dos sistemas 
desigualitarios das herdanzas e unha
maior propensi�n � consolidaci�n 
dos patrimonios a trav�s da v�a da igre-
xa.

Acabamos de insinuar a terceira
conclusi�n de certa importancia: o
n�mero e a proporci�n dos p�rrocos
dentro do conxunto da clerec�a secular
reduc�ase case exactamente a un tercio
(o 34,1%), mentres que en 1737 os cape-
lanistas representaban o 49,6% e os
patrimonistas o 16,2%. Esta distribu-
ci�n d�bese � inmobilidade do n�mero
de beneficios eclesi�sticos � longo da
Idade Moderna (parroquias, canonica-
tos ou beneficios catedralicios e de
colexiatas, etc.) fronte � crecemento do
clero, que encontrara ata ent�n unha
v�a de sa�da nas fundaci�ns de capelas
e de capelan�as, que tiveron o seu
mellor momento durante o s�culo
XVII, mentres que a constituci�n dos
patrimonios se intensificou durante o
XVIII. Esta diferencia de comporta-
mentos podemos comprobala a partir
da evoluci�n dos expedientes de ordes
na extensa duraci�n, que podemos ver
na t�boa II:
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Como se pode comprobar, produ-
ciuse unha brusca ca�da da oferta de
t�tulos parroquiais, polo menos desde
mediados do s�culo XVII debido �
ritmo crecente dos aspirantes a ingre-
sar na clerec�a e � inmobilidade do
n�mero de parroquias, o que permitiu
mellorar as dotaci�ns dos p�rrocos,
maioritariamente escasas a causa das
pequenas dimensi�ns dos seus benefi-
cios, o que supuxo unha importante
mellora para todo o sistema beneficial
sen aumentar as cargas sobre a veci-
�anza. Pero o crecemento desmesura-
do do n�mero de cl�rigos Òmercena-
riosÓ, escasamente dotados e pouco
ligados � xerarqu�a da igrexa aparec�a
como un perigo crecente para o bo fun-
cionamento do conxunto, sobre todo
na medida en que os fondos das s�as
fundaci�ns, xa escasos de sa�da, se
esparex�a � ritmo dos problemas de

herdanzas e da evoluci�n dos prezos, e
obrigaba os seus titulares a dedicarse
�s m�is dispares ocupaci�ns para
sobrevivir, sen rendas das que susten-
tarse; de a� a presi�n e a tendencia �
cambio de capelan�as en patrimonios.

En efecto, a cuarta conclusi�n que
se desprende desa documentaci�n � a
reestructuraci�n como resultado da
fort�sima tendencia � alza dos ordena-
dos a t�tulo de patrimonio e da a�nda
m�is acusada tendencia � baixa dos
capelanistas, mentres que a proporci�n
de aspirantes amparados nos benefi-
cios parroquiais se mantivo case inva-
riable, polo menos na longa duraci�n.
Este proceso de cambio responde a
movementos bastante profundos da
sociedade e as s�as consecuencias e
resultados manif�stanse xa con toda
claridade durante a d�cada de 173016,
anque os niveis m�is altos correspon-
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Táboa II

T�tulo de orde Med. S.XVII Fin. s. XVII Med. s. XVIII Fin. s. XVIII Med. s. XIX

Parroquia 29,1 7,3 11,5 6,3 9,2

Capelan�a 26,7 41,6 30,1 14,4 22,4

Patrimonio 32,2 46,0 53,3 69,9 63,2

Outros 11,7 5,0 5,0 9,2 5,2

Total 99,7 99,9 99,9 99,8 100.0

16 As actas da Visita de 1737 e seguintes son contundentes ó respecto. Algúns exemplos: no arciprestado de
Soneira o único capelán que residía en Sarces acababa de fundar o seu propio patrimonio; outro tanto fixeran dous dos
tres de Laxe, coa advertencia sumamente indicativa de que un deles resultara ser un patrimonio “aéreo” e o seu titular
pasábao “bastante mal”; tamén pasaran de capelanistas a patrimonistas dous dos tres que había en Santiago de
Carreira, así como o único mercenario de Follente, de Baio, un dos dous de Bamiro, o de Castro e o único que que-
daba de Zas. Por estas mesmas datas en Nemancos abandonaran as súas capelanías e fundaran patrimonio dous dos
tres capelanistas residentes en Santa María de Entíns, o único radicado en Matasueiro, nada menos que seis dos sete
capelanistas de Outes (xa había outros tres patrimonistas naquel momento), tres dos sete de San Xoán de Roo, os dous



den �s anos setenta. Vimos que as soli-
citudes apoiadas nas fundaci�ns de
capelan�as caeron imparablemente a
partir de finais do s�culo XVII ata se
dividiren por tres durante o s�culo
XVIII, mentres que os patrimonios che-
garon a representar o 70% dos t�tulos
de ordenaci�ns. Este cambio levou con-
sigo un importante transvase de terras
e de rendas, que se ÒespiritualizaronÓ
abandonando o r�xime aberto e normal
de mercado e da transmisi�n heredita-
ria para acollerse, m�is ou menos dura-
deiramente, � sistema privilexiado da
igrexa con todas as consecuencias tan-
tas veces recordado. Tal vez a dificulta-
de de alcanzar a congrua esixida e
actualizada e a magnitude do fen�me-
no, coa correspondente amortizaci�n
Ñanque fose temporalÑ de terras e
rendas, introduza un factor de d�bida
sobre a fiabilidade das declaraci�ns e
valoraci�ns patrimoniais. Parece que o
cualificativo de patrimonio Òa�reoÓ
dedicado a unha fundaci�n de Soneira
pod�a ser aplicado a un gran n�mero
de casos. ÀComo era posible retirar tan-
tas terras e rendas de comarcas caracte-
rizadas por unha econom�a de mini-
fundio e de subsistencia, mantendo a
correspondente terra para o resto da
familia, segundo estipulaba a propia
lexislaci�n? Hai m�is que sospeitas de
que a picaresca e as valoraci�ns � alza
estaban � orde do d�a. As reflexi�ns que
un p�rroco galego lles fixo chegar �s
responsables do S�nodo Diocesano de
1735 apuntan nesa direcci�n. O bispo

solicitoulles informes e suxesti�ns a
todos os arciprestes e curas da diocese,
que elaboraron cadernos de ideas en
cada un destes arciprestados Ñbastan-
te elementais e incluso interesadas, por
certoÑ e fix�ronllos chegar � bispado,
pero m�is dun optou por presentar un
segundo informe de car�cter m�is per-
soal, alg�n para aproveitar a oportuni-
dade que lle ofrec�an de demostrar uns
co�ecementos que non vi�an � caso,
pero outros fix�rono achegando a s�a
experiencia. Entre estes figura o cura
de Meis-Saln�s, para quen un dos pro-
blemas m�is graves que sufr�a o clero
diocesano era a escaseza das rendas de
capelan�as e patrimonios dos seus cre-
gos mercenarios, o que os obrigaba a se
dedicaren a outras profesi�ns, pouco
acordes coa dignidade e coa funci�n e
ministerio sacerdotal, que lles imped�a
ademais emprender con posibilidades
de �xito calquera intento de mellora
dos seus co�ecementos. A xu�zo do
informante, a orixe do problema estaba
na manipulaci�n que se produc�a no
proceso de valoraci�n e posterior apro-
baci�n dos expedientes das correspon-
dentes fundaci�ns. Non se verificaban
as dimensi�ns da superficie declarada,
nin a calidade e productividade des-
ta, nin sequera a titularidade dos seus
donos, que un grupo de testemu�as eli-
xidas polos fundadores se prestaban a
referendar sen maiores dificultades. O
cura informante t��ao claro: para evitar
estas fraudes solicitaba
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de Esteiro, os dous de Lira, etc. Non se trata pois dunha tendencia cara ós patrimonios, senón de todo un proceso brus-
co de modificación dos títulos xa existentes simultáneo á presentación da opción patrimonial como aval de futuras
novas ordenacións.
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que las averiguaciones de la entidad
de la congrua de las ordenaciones se
hagan con citaci�n de los due�os de
los territorios confinantes, para que
les cause perjuicio y obligaci�n de
reintegrar la sembradura que faltase
al territorio se�alado para la con-
grua y cuando los confines sean
caminos o bald�os, que en ese caso
los bienes de la congrua sean medi-
dos por pr�cticos de buena concien-
cia, que con este se remedia el frau-
de de acrecentar mucha sembradura
a fin de aumentar el n�mero de la
renta [...] porque las m�s veces non
le queda [al ejecutor] libertad por los
muchos empe�os de los pretendien-
tes [...].

Pero, d�bidas � parte, a autorida-
de eclesi�stica elevou a cont�a da con-
grua, e esta elevaci�n, xusto cando a
terra empezaba a ser m�is escasa, pro-
piciou tam�n que a valoraci�n ou ren-
dibilidade das fundaci�ns tendese a
subir por encima do seu valor real para
conseguir a s�a aprobaci�n ou ben
para evitar que se convertesen en
incongruas moitas fundaci�ns anterio-
res. Dentro deste contexto f�ronse
abandonando as capelan�as e consti-
tu�ndo novos patrimonios, que, a
medio prazo, ti�a que conducir a unha
reducci�n do n�mero de cl�rigos e a un
notable cambio nas s�as actitudes e
comportamentos pois, polo menos, era
presumible que se tratase de homes
con maiores posibilidades econ�micas

para se prepararen intelectualmente
para o sacerdocio, que gozaban de
maior estabilidade econ�mica dentro
do seo das s�as correspondentes fami-
lias e que, � non ter que levantar cargas
de misas ou de capelas fundacionais,
resultaba m�is f�cil incorporalos � ser-
vicio da parroquia de residencia en
colaboraci�n co p�rroco e, por conse-
guinte, sometelos � normal disciplina
baixo a xerarqu�a eclesi�stica17 . Po-
der�a dicirse que estamos ante un novo
tipo de cregos, m�is rurais e asentados
en comarcas diferentes das ocupadas
antes polos capelanistas e representan-
tes de sectores con sistemas econ�mi-
co-sociais diferentes dos anteriores.
Unha ollada � t�boa I permite observar
como os patrimonios abundaron m�is
en comarcas de interior, e con sistemas
econ�micos m�is extensivos e con sis-
temas de transmisi�n hereditaria nos
que se primaba un dos fillos sobre os
demais.

Puidemos seguir con detalle a
evoluci�n dun conxunto de arcipresta-
dos desde 1737, data na que contaban
con 617 cl�rigos, ata 1770, cando o seu
n�mero baixara ata os 576, � dicir,
situ�base no �ndice 93, e fixemos o
mesmo co conxunto da diocese e con
cada un dos arciprestados e parroquias
desde a primeira das datas citadas ata
1786 e os resultados foron, m�is ou
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17 Unha das moitísimas mostras cualitativas destes cambios e do intento por converter os patrimonistas en cola-
boradores do cura e das resistencias destes, así como do seu comportamento socio-relixioso, atopámolas no informe
do rector de Leiro e Paderne, en 1786. Dicía este bo cura que “los patrimonistas que hay no dicen misa para el pueblo
por allarse ofrecidos al servicio de decirlas en casas particulares de que abunda este paraje, pues en la corta distancia
de una legua se cuentan ocho oratorios y capillas muertas y en todos ellos hay misa la maior parte del año, sin tener
los más de los dueños de estos capellán en sus propias casas, y con todo esso prefieren la atención y servidumbre de
dichas casas al honor y maior necesidad de servir a las parroquias”, A.H.D.S., c. 1198, s.f.



menos, os seguintes: a ca�da de 7 pun-
tos no c�mputo global entre as d�as
primeiras datas de referencia debeuse �
crise das capelan�as, que descenderon
no citado espacio territorial desde as
252 de partida ata as 88 de chegada,
para situarse no �ndice 34,9, perda que
non conseguiu compensar a alza dos
patrimonios a pesar de que se multipli-
caron por m�is de dous pasando de 112
a 252 durante ese intervalo de tempo.
Pola s�a banda, a readaptaci�n sufrida
no conxunto de toda a diocese pode
resumirse nas seguintes porcentaxes
referidas exclusivamente � conxunto
de vilas nas que resulta fiable a homo-
logaci�n de resultados:

Esta foi a tendencia do clero en
conxunto e a modificaci�n da s�a
estructura interna e das forzas corres-
pondentes a cada un dos grupos, de
acordo cos informes da gran masa
documental que manexamos.

OS CURAS DO SÉCULO XVIII E A SÚA RELACIÓN
CO MUNDO DA CULTURA LETRADA

Hai xa bastantes anos diciamos
que a mellor�a mostrada polo clero dio-
cesano de Santiago a mediados do
s�culo XVIII en relaci�n co s�culo ante-
rior era notable, tanto nas s�as pautas
de comportamento como no nivel de
co�ecementos. En referencia a este
segundo punto, que � o que aqu� nos
interesa, conclu�amos que soamente un
de cada seis cl�rigos mercenarios Ñdo-
minados daquela polos patrimonistas,
como � xa sabido-suspendera as probas
para ordes e para obter a licencia
ministerial, porcentaxe moi inferior �
do s�culo XVII e que non se explica
pola menor dureza das probas, sen�n
todo o contrario. Ning�n p�rroco fora
rexeitado18.

Nesta ocasi�n pretendemos com-
probar se o clero diocesano en activo 
Ñdeixamos para outro apartado a an�-
lise da poboaci�n estudiantilÑ obtive-
ra alg�n grao universitario ou, polo
menos, asistira � lectura dalgunha
materia nas s�as aulas ou nas dalg�n
dos moitos conventos distribu�dos por
cidades e vilas de Galicia, ou se, en
cambio, preparara as probas de acceso
�s sagradas ordes asistindo �s moitas,
dispersas e informais preceptor�as que
funcionaban na diocese.
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Táboa III

P�rrocos 490 100 490 100

Capelanistas 781 100 228= - 553 29

Patrimonistas 250 100 537= + 287 214

Total 1521 100 1255= - 266 81,5

1737 ss êndice 1786 êndice

18 Baudilio Barreiro Mallón, “El clero de la diócesis de Santiago de Compostela a través de las Visitas Pastorales
y Visitas Ad Limina”, Compostellanum, XXXV, 3-4, 1990, pp. 489 e ss. Ratificámonos nas conclusións expostas daque-
la, empezando pola reforma dos seus costumes e da súa imaxe. As faltas realmente significativas e importantes des-
cenderan notablemente nos cen anos anteriores e outras que se incorporaron ós seus expedientes eran a todas luces
“faltas menores”, para nada homologables ás anteriores.
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Esa informaci�n sintetizada figu-
ra na mesma t�boa I na que se pode
ademais comparar a realidade de 1737
coa de 1786. Esta comparaci�n debe
facerse tendo en conta que os datos glo-
bais de 1737 hai que tomalos con moita
cautela porque en moitas parroquias e
arciprestados non figura ning�n estu-
diante, o que non parece asumible,
pero si seguen sendo v�lidos os que
figuran nas circunscrici�ns nas que as
declaraci�ns presentan todos os s�nto-
mas de normalidade. A comparaci�n
deber� facerse pois sobre esta mostra,
m�is reducida, pero representativa do
conxunto. O rexistro resulta normal en
seis arciprestados bastante representa-
tivos, todos eles da actual provincia de
Pontevedra, que ti�an unha poboaci�n
aproximada de 26.000 veci�os e 565
curas residentes (a relaci�n veci-
�os/cura corresp�ndese exactamente
coa de toda a diocese), 18 dos cales cur-
saran estudios superiores. Pois ben,
cincuenta anos m�is tarde nas mesmas
vilas xa eran 127 os curas, de entre os
434 existentes, que cursaran estudios
similares. En 1737 s� acudira �s aulas
un 3% dos curas para seguir cursos de
Moral, Teolox�a, Filosof�a ou Dereito,
pero a finais de s�culo a porcentaxe
aproxim�base xa � 30%, o que demos-
tra que o proceso de formaci�n intelec-
tual do clero m�is ou menos ligado �
actividade parroquial mellorara osten-
siblemente. Os datos de toda a diocese,
da que co�ecemos a documentaci�n,
elevan as cifras a un total de 605 curas
que estudiaran ou estaban estudiando,
dun conxunto de 1458, � dicir, un 41,4%
deste colectivo.

Tratamos de simplificar o m�is
posible a distribuci�n por �reas de
co�ecemento, a�nda mesturando mate-
rias que ti�an poucas cousas en com�n,
pero que respond�an a niveis adminis-
trativos moi similares ou a esquemas
intelectuais tam�n parecidos. Por esta
raz�n decidimos inclu�r nun mesmo
grupo os estudiantes de Gram�tica e os
de ÒMoralidadeÓ Ñnon de Filosof�a ou
de Teolox�a MoralÑ porque aquela
adoitaba aprenderse Òun pouco por
todas partesÓ, xa ben en pasant�as a
cargo de curas nas s�as parroquias ou
nas cidades, ou ben asistindo �s confe-
rencias de moral na catedral, etc. Este
bloque de estudios, Òsen asistir a cen-
tros ou a estudios superioresÓ, como
recordaban frecuentemente os visita-
dores e enquisadores, era unha opci�n
de m�nimos para superar as probas de
acceso �s ordes sagradas. Resulta obri-
gado reco�ecer que, con m�is frecuen-
cia do desexable, os informes son escu-
ros e a decisi�n de adscribilos a un ou
outro grupo baseouse m�is en intui-
ci�ns ca en raz�ns obxectivas, pero os
resultados non diferir�n moito da reali-
dade. O outro agrupamento, que pode
parecer incoherente, � o de te�logos
con xuristas, sen distinguir sequera
entre estudiantes de Leis e de Canons.
Esta separaci�n efectuar�mola no
momento de facer a an�lise dos estu-
diantes en xeral, pero ten menos intere-
se cando se trata de valorar o nivel de
co�ecementos do propio clero. Ade-
mais, conv�n non esquecer que todos
os que estaban cursando ou cursaran
estudios superiores superaran previa-
mente os controis de Gram�tica e
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tam�n de Artes e Filosof�a, se os seus
estudios eran de Dereito, Can�ns ou
Teolox�a. Unha vez aclarados estes
aspectos xa se pode interpretar ben o
que significaba que 274 daqueles curas
soamente estudiaran Gram�tica e
ÒMoralidadeÓ (o 45,2%), � dicir, non se
incorporaran � nivel da Ensinanza
Superior ou de nivel universitario, pero
158 (26%) estudiaran ou estaban estu-
diando Artes ou Filosof�a, que era o
nivel preparatorio para o acceso �s
facultades de rango m�is elevado, e 173
(28,5%) dedic�ranse xa � Teolox�a, ou
Dereito ou a Canons. Dos demais non
queda constancia, pero si se sabe que
estudiaron Gram�tica, Doutrina Cristi�
e noci�ns de Moral e de Liturxia e
Canto. En calquera caso, a imaxe dun
clero parroquial ignorante ten pouco
que ver coa realidade dun 55% que
accedera �s estudios de grao superior.

A pregunta que aqu� queremos
formularnos � se este sector do clero
tivo unha influencia directa Ña indi-
recta d�se por descontada, para ben ou
para malÑ na ensinanza das primeiras
letras e da Gram�tica... da xuventude
galega do momento. Na t�boa I apare-
ce unha cifra sumada � n�mero de
curas estudiantes, que responde � de
curas que exerc�an ent�n o oficio de
mestre ou preceptor nas vilas de refe-
rencia, e unhas letras que corresponden
� existencia dunha ou m�is escolas ou
preceptor�as (E), basicamente controla-
das por cregos, de fundaci�ns de ensi-
nanza (F), dunha ou m�is c�tedras de
Gram�tica (C), as� mesmo nas mans do
sector eclesi�stico, ou de conventos nos

que hab�a aulas abertas para a ensinan-
za destas materias de grao medio e
para os estudios de Artes e Filosof�a,
dos que nos preocuparemos no aparta-
do seguinte cun pouco m�is de dete-
mento. De momento abonda con
advertir que en 1737 traballaban non
menos de 10 cl�rigos en funci�ns de
mestre ou preceptor, distribu�dos nos
33 arciprestados tabulados; hab�a trece
escolas, c�tedras e fundaci�ns de ensi-
nanza nas s�as mans e impart�an
docencia de grao medio ou superior 14
conventos da diocese. Pero estas cifras
disp�ranse en 1786 pois en 21 arcipres-
tados dedic�banse � ensinanza non
regulada, polo menos, 21 cl�rigos, dis-
persos polos lugares m�is inesperados
da costa e, sobre todo, do interior e non
menos de 17 escolas informais ademais
das c�tedras xa existentes medio s�culo
antes, coa excepci�n da expulsi�n dos
xesu�tas, suplidos, en parte, polos agos-
ti�os, caso da Coru�a.

� posible facer unha aproxima-
ci�n m�is detallada sobre algunhas
localidades, que podemos considerar
representativas doutras moitas de
id�nticas caracter�sticas. A primeira
pode ser a vila de Noia na que viv�an,
ou � que acud�an case a diario, 24
curas, a maior parte en calidade de
capel�ns. Dous deles estudiaran Leis,
un Teolox�a e seis Filosof�a, mentres
que outro segu�a a estudiar Filosof�a e
Moral como alumno do Colexio de San
Xerome e un m�is cubr�a a c�tedra de
Gram�tica da vila. Nas aldeas dos arre-
dores abundaban m�is, en cambio, os
Òpuros moralistasÓ, pero tampouco se
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poden esquecer, por exemplo, os catro
fil�sofos da parroquia de T�llara ou os
tres te�logos moralistas de Baro�a,
para non seguir estirando a n�mina.
Outro exemplo similar dese mesmo
modelo de vilas cun importante impac-
to eclesi�stico no seu contorno xeogr�-
fico poder�a ser Pontedeume, de onde
que eran naturais nove cl�rigos en acti-
vo, pero resid�an nela un total trece
m�is o cura, e por suposto os frades
agosti�os. Dese grupo de ori�ndos ou
residentes dez cursaran as materias de
Filosof�a, dous as de Teolox�a, outros
dous de Moral, tres as de Can�ns e un
dedic�rase � estudio de Leis. Estes

estudios segu�ranos seis deles na
Universidade de Santiago, dous no
Colexio dos xesu�tas, expulsados
tam�n de Santiago, e dous fix�ranos
cos franciscanos da vila de Betanzos. ç
vez, un destes curas, antigo estudiante
de Filosof�a dos xesu�tas e de Can�ns
na Universidade, exerc�a ent�n os labo-
res de preceptor de Gram�tica da vila.

Outro modelo, a cabalo entre o
mundo rural da costa e a proximidade
e influencia dunha vila de certo relevo,
pode ser a parroquia de Cordeiro ou
Santiago de Louro, nas proximidades
de Padr�n. O seu cura, que declara
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unha poboaci�n de 1700 habitantes,
describe os estudios cursados por
todos os cregos da s�a parroquia en
1786: oito patrimonistas, dos que cinco
segu�an residindo nela, un capelanista,
non residente; seis ordenados de tonsu-
ra e, finalmente un irm�n do propio
cura. Dos oito patrimonistas, polo
menos catro estudiaran Filosof�a e
Moral e outros tres soamente Gra-
m�tica e Moral, o mesmo c� �nico
representante dos capelanistas. Os ton-
surados cursaban estudios de Gra-
m�tica e Moral, un deles na Uni-
versidade de Santiago e, finalmente, o
irm�n do cura declaraba que estudiara
tres anos de Filosof�a escotista, rema-
tando co acto de defensa do seu grao
de bacharel na Universidade de
Santiago, para continuar despois os
estudios de Teolox�a Moral e opositar
nada menos que en sete ocasi�ns nos
concursos de curatos da diocese, �
parecer sen �xito, pois acabou sendo
capel�n de monxas en Vilagarc�a e
finalmente como patrimonista, despois
de exercer o cargo de vicario e ec�no-
mo na parroquia de Negreira. Outro
exemplo deste modelo eran as parro-
quias de Bastavales e dos çnxeles, den-
tro do f�rtil val da Ma�a, entre a vila de

Padr�n e a cidade de Santiago. En
Bastavales resid�an en 1786 un total de
seis cregos, m�is outros tres no inme-
diato dos çnxeles, cun Òmestre de
Gram�ticaÓ en exercicio desde hab�a
moitos anos19. Os seis estudiaran en
Santiago, cinco deles estaban xa no
nivel de Artes e Filosof�a e o outro 
cursando Leis, tres na Universidade,
dous no convento de Santo Domingo e
un no de San Francisco.

Como exemplos dun terceiro
modelo poder�a servir, entre moitas, un
grupo de parroquias do arciprestado
de Nemancos, peque�as e illadas,
anque pr�ximas ou lindeiras co 
mar, caso de Morquinti�n, Nemi�a,
Vilastose e Boitur�n, onde ensinaban
Gram�tica nada menos que tres pre-
ceptores, � parecer moi co�ecidos e
reco�ecidos, a pesar das escasas di-
mensi�ns da poboaci�n de cada unha
destas parroquias20. Dentro deste mo-
delo, de gran dependencia dos servi-
cios prestados por preceptores m�is ou
menos reco�ecidos, mov�ase tam�n o
clero da comarca de Berganti�os, onde
abundan observaci�ns de que os seus
cl�rigos e estudiantes Ònon tiveron
m�is mestre que...Ó, en referencia �s
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19 Con este mestre estudiaban “varios estudiantes hijos de vecino [dos Ánxeles] y otros de fuera [...] y los más
adelantados son tres”, di o informe do cura dos Ánxeles.

20 De “famoso preceptor” é cualificado un crego que exerce en Nemiña, mentres que noutro caso se insiste en
que “se ocupa en enseñar gramática a la juventud de este partido” (A.H.D.S., c. 1198, ct.).

21 Nestes termos refírense, por exemplo, ós dous clérigos de Cabovilaño e de Vilaño, que “para la gramática y
moral -únicas materias que habían estudiado—  no tuvieron más maestro que Don Andrés de la Peña y Andrade [...],
residente en S. X. de Artes [...] reputado en las dos facultades”, igual ca noutras ocasións se fala de “pasantía aproba-
da”; noutras, como sucede en Berdillo, limítanse a dar o nome do preceptor — Don Juan de Rama, natural e patrimo-
nista da parroquia-, co engadido de que este cursara Filosofía e Teoloxía Moral (cit.).
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moitos curas que ensinaban Gram�tica
e, sobre todo, Moral21, alg�n dos cales
conseguira o reco�ecemento xeral e a
cualificaci�n de Òreputado preceptor
nas d�as facultadesÓ (de Gram�tica e
Moral).

Un cuarto modelo corresponder�a
a moitas comarcas Ñnon s� parro-
quiasÑ do interior da actual provincia
da Coru�a nas que non hai outro cl�ri-
go nin estudiante m�is c� p�rroco, o
que parece deberse a unha combina-
ci�n de dous factores como eran os
escasos recursos econ�micos da ve-
ci�anza, a ausencia de pequenos ou
medianos acomodados e a persona-
lidade dos seus propios p�rrocos,
pouco dados a involucr�rense na ensi-
nanza dos seus fregueses. Este era o
caso de todo un conxunto de aldeas 
nas inmediaci�ns do Mosteiro de
Monfero, onde podemos atopar catro
parroquias veci�as e con m�is de 2000
habitantes sen outro crego c�s seus
p�rrocos, algo bravos alg�n deles, e 
os cistercienses do seu mosteiro; nin
tampouco estudiante ning�n seque-
ra fose de Gram�tica, mentres xustifi-
caban estas carencias por se tratar 
de pobos Òreducidos e montuososÓ 
nos que Òos seus son inclinados � 
cultivo das terras e non a outras co-
sasÓ.

Un �ltimo modelo vir�a dado
polas catro cidades da diocese ÑSan-
tiago, A Coru�a, Pontevedra e Be-
tanzosÑ, cunha estructura social e
administrativa que empurraba cara �
estudio e a clerec�a, e esta cara � impli-

caci�n nas instituci�ns de ensinanza
con notable repercusi�n nos pobos dos
arredores.

A resposta � pregunta de se tivo
ou non unha importante influencia
directa o clero secular no desenvolve-
mento da cultura letrada, do xeito en
que esta se ensinaba e aprend�a no
s�culo XVIII, � afirmativa sen d�bida
nin matizaci�n ningunha, e no cap�tulo
seguinte comprobar�molo � seguir a
distribuci�n dos estudiantes Ñnon dos
curas que cursaran ou non estudios no
seu momentoÑ � longo da diocese e,
sobre todo, � tabular as �reas de dedi-
caci�n e a condici�n de Òordenados de
tonsuraÓ ou de ÒgraosÓ que se lle asig-
na a unha importante porcentaxe
daqueles estudiantes.

O MUNDO DOS ESTUDIANTES DA DIOCESE DE
SANTIAGO NO SÉCULO XVIII

Na t�boa IV ofr�cese unha primei-
ra sintese da distribuci�n da poboaci�n
estudiantil por �reas xeogr�ficas e por
�reas de estudio, as� como a evoluci�n
de todas estas variables en cinco
momentos ou controles datados en
1737, 1753, 1768-1772 e, finalmente, en
1786, traballando en primeiro lugar
cunha base xeogr�fica homox�nea, pero
tam�n co total da informaci�n, xa que
nalg�n dos controis non dispo�emos
de datos sobre todas as parroquias e
arciprestados, anque en tres dos rexis-
tros a base de informaci�n abarca m�is
do 90% do territorio.
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A Visita Pastoral de 1737 rexistrou
a existencia de 592 estudiantes nun
espacio habitado por 53.025 veci�os.
Isto significa unha ratio veci�os/estu-
diantes de 1,1% e distribu�anse entre os
316 (o 53%) que non superaran a
Gram�tica e Latinidade ou tam�n a
ÒMoralidadeÓ, mentres que 178 (o 30%)
cursaban estudios de Artes e de Fi-
losof�a e 98 (o 16%) asist�an a cursos de
Teolox�a ou de Leis. Esta distribuci�n
tem�tica ou por �reas de co�ecemento
difire bastante da que presentan os
estudios do clero no mesmo ano. Entre
o clero hab�a un 12% menos de gram�-
ticos, artistas e fil�sofos e un 12% m�is
de te�logos e xuristas. Resulta l�xico
que se decidisen a acceder �s niveis
superiores da formaci�n, que se consi-
deraba m�is adecuada � funci�n do
clero e as� parece que estaba suceden-
do. Poder�a alegarse que estes controis
corresponden a estudiantes que a�nda
estaban en proceso de ascenso nos seus
estudios e que moitos deles mellorar�-
an m�is tarde os niveis universitarios,
pero tam�n � certo que os clasificados
como te�logos ou xuristas tam�n eran
gram�ticos e artistas. Quere isto dicir
que os resultados se poden axustar bas-
tante � realidade, desde a perspectiva
parcial da diocese de Santiago.

En 1753 xa se modificara sensible-
mente esta imaxe estudiantil, cun total

de 1412 estudiantes para unha poboa-
ci�n de 99.920 veci�os, o que represen-
taba unha ratio estudiantes/veci�os de
1,47%, que sup�n unha subida aprecia-
ble en relaci�n cos resultados de 1737,e,
por outra parte, agora o gramaticos xa
representan case as d�as terceiras partes
do total de estudiantes, polo que que-
dan os artistas e fil�sofos no 23% e os
te�logos e xuristas no 12%. A tendencia
pois resulta moi positiva e moi razoable
en termos de esquemas sociais, � se
ensanchar moito a base da pir�mide e
adelgazar progresivamente conforme se
�a aproximando � seu v�rtice.

Estas conclusi�ns fanse m�is elo-
cuentes se segregamos alg�ns n�cleos
urbanos e semiurbanos e os compara-
mos coas �reas e sectores exclusiva-
mente rurais22. Na cidade da Coru�a
hab�a en 1753 un total de 74 estudian-
tes, dos que co�ecemos todos os seus
datos familiares e as materias que estu-
diaban. Na parroquia de San Nicol�s,
na que hab�a m�is de 3000 persoas
Òcapaces de recibir os sacramentosÓ,
hab�a 35, dos cales 19 eran gram�ti-
cos23; catro estudiaban Filosof�a Moral
na propia cidade; seis Filosof�a, distri-
bu�dos entre a Universidade de San-
tiago con un e o convento de Santo
Domingo da Coru�a con cinco; cinco
cursaban Teolox�a na Universidade de
Santiago e dous estudiaban Leis, un na
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22 Somos conscientes de que moitos dos estudiantes censados nas cidades ou vilas eran naturais doutras vilas
máis ou menos afastadas ou do centro de estudios e regresaban ós seus lugares de residencia unha vez finalizado cada
curso e ó rematar os seus estudios. Pero esta circunstancia queda advertida nas declaracións dos curas, que ou ben
rexistran soamente “los hijos de la parroquia”, ou indican a parroquia de procedencia de cada un deles. Pódese com-
probar, por exemplo no caso dos alumnos de Gramática de Fefiñáns, nas declaracións dos curas de Santiago, etc.

23 Entre eles figuraban un fillo do gobernador do Castelo de San Diego, outro do gobernador do Castelo de San
Martín, entre outros, que levaban apelidos foráneos e máis dunha parella de irmáns.
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Universidade e o outro na pasant�a que
funcionaba na Real Audiencia. Os res-
tantes, repart�anse entre a parroquia de
Santiago, con 16 representantes, dos
que nove cursaban Gram�tica, tres
Artes, dous Leis e outros dous sen refe-
rencia de estudios24. Na parroquia de
Santa Mar�a hab�a seis, entre os que
tam�n figuraba un dedicado � estudio
de Leis; e na de San Xurxo contabiliz�-
banse 20, dos que co�ecemos os seus
nomes, as� como o dos seus pais, pero
non as materias que cursaban, se ben
todo parece indicar que predominaban
amplamente os gram�ticos. Tr�tase
pois dunha estructura estudiantil do-
minada polos seus gram�ticos (54%) e
polos fil�sofos e artistas (28%), que en-
contraban unha boa opci�n na escola
ou c�tedra fundada polo concello e
pola colexiata dous s�culos antes e que
a mediados do XVIII a�nda contaban
cos xesu�tas (substitu�dos logo polos
agosti�os procedentes da vila de
Cai�n), coas aulas dos dominicos e os
franciscanos, pero que melloraba nota-
blemente a presencia dos niveis supe-
riores da Ensinanza Superior universi-
taria (18%) en relaci�n co conxunto da
diocese, como lle corresponde � s�a
estructura socio-profesional na que
destacan as funci�ns administrativas,
en torno � Real Audiencia, e a mercan-
til, en torno � vida portuaria, se ben
esta estaba � espera do grande impulso
que hab�a de recibir coa concesi�n dos
buques correo en 1764.

A outra cidade de importancia
dentro da diocese e de Galicia era e �
Santiago, cunha estructura social e 
profesional distinta da coru�esa, sobre o
predominio das instituci�ns eclesi�sti-
cas, non s� debido � s�a condici�n de s�,
sen�n � importante presencia de mostei-
ros e conventos, coas s�as rendas e o
persoal directa e indirectamente depen-
dentes do seu funcionamento, e �
desenvolvemento dos m�ltiples centros
de estudio, ligados uns � Universidade
e outros �s citados conventos da cidade.
Este xustifica que A Coru�a figure no
grupo das cidades burocr�ticas e mer-
cant�s e Santiago entre aquelas con m�is
presencia lev�tica, anque hai bastantes
probas do desenvolvemento e da
influencia que vi�a exercendo o sector
ligado �s finanzas, de resultas do nota-
ble trato e xiro de letras de cambio liga-
do � sistema de cobro das s�as rendas,
de entre as cales destacaban as do voto de
Santiago, e da capacidade de consumo
do alto clero diocesano e dos seus pro-
pios subministradores, como tan ben
demostrou O. Rey Castelao. A compara-
ci�n entre o n�mero e distribuci�n inter-
na dos estudiantes de ambas cidades
debe ser un bo expo�ente das diferen-
cias que poidan existir entre dous
modelos de cidades do Antigo R�xime,
como imos ver. A informaci�n sobre
Santiago circunscr�bese a catro das s�as
principais parroquias (San Miguel, San
Fructuoso, Santa Susana e Sar, �s que se
suma a perif�rica de Conxo, onde se
sit�a o co�ecido mosteiro dos Mer-
cedarios), que representaban algo m�is
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24 Deles di o cura que “no sé qué estudian; sólo por los hábitos que trahen los considero estudiantes”.



da metade da poboaci�n, anque a
ausencia de Salom� (coa agregaci�n de
San F�lix) e, en menor medida, de San
Bieito e Santa Mar�a do Cami�o (San
Xoan asent�base m�is sobre a periferia),
proxecta algunhas sombras e d�bidas
sobre os resultados. Hai que advertir
expresamente que se trata dos estudian-
tes Òfillos da parroquiaÓ. O n�mero total
de estudiantes era de 59 repartidos entre
os 17 de San Miguel, os 16 de Santa
Susana, 15 de San Fructuoso, 7 da gran-
de, pero perif�rica, de Sar e s� 4 en
Conxo, metida de cheo na �rea rural. Se
nos atemos �s fr�as cifras todo parece
indicar que A Coru�a, con m�is de tres
estudiantes por cada cen veci�os dupli-
caba a media da diocese Ñanque se
poder�a esperar bastante m�is, tal
vezÑ, pero tam�n superaba con clari-
dade a Santiago. Pero os datos resultan
m�is contundentes se os consideramos
por unidades de �reas de estudio: en
Santiago os gram�ticos soamente
supu�an o 27%, os artistas e fil�sofos, o
20%; outros tantos dedic�banse �
Teolox�a, tantos como � Moral; 4,5% a
Leis e outros tantos a Can�ns, cun
�nico representante da Medicina. As
diferencias coa distribuci�n dos coru-
�eses son moi significativas, en primei-
ro lugar porque a pir�mide de Santiago
est� completamente invertida, sobre
unha base inestable, unha zona central
por debaixo do desexable para a s�a
supervivencia e unha c�spide, repre-
sentada polas Facultades de Teolox�a,
Leis e Can�ns, extraordinariamente hi-
pertrofiada e por riba do 50% do total
dos seus compo�entes. Se o contras-
te se realiza unicamente entre os 

estudiantes das facultades universita-
rias, inclu�da a de Artes, que pod�a
seguirse nos conventos de relixiosos; o
desequilibrio segue produc�ndose pero
s� provocado polo gran n�mero de
artistas, favorecidos sen d�bida nin-
gunha pola posibilidade da ensinanza
na propia cidade, e por unha menor
presencia de moralistas e de te�logos,
mentres que a porcentaxe de xuristas
era case id�ntica.

O rexistro de 1768-1772 conside-
r�molo de segunda categor�a porque a
s�a base de traballo se reduce a once
arciprestados, como se pode observar
na t�boa, e porque � o resultado dunha
mestura de informes sacados uns das
Visitas Pastorais do momento e outros
dun censo espec�fico de poboaci�n con
outra serie de datos complementarios,
de entre os cales formaba parte o dos
estudiantes das respectivas parroquias.
Este � o contexto do contido duns in-
formes, que nos sit�an ante unha pobo-
aci�n aproximada de 20.500 veci�os
nos que se integraban estudiantes. O
m�is interesante desta informaci�n, e a
raz�n pola que foi seleccionada e estu-
diada, � que corresponde case �ntegra e
exclusivamente a �reas rurais, coa
excepci�n da pequena cidade de Be-
tanzos dentro do seu arciprestado de
Xanrozo. Por outra parte, tr�tase duns
anos moi complicados para a poboa-
ci�n e para a econom�a galega, como
remate dunha prolongada crise que se
agravou entre 1768-1769. Pretend�a
comprobar se os efectos desta crise
repercutiron nas cifras de estudiantes e
en qu� medida eran diferentes os 
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comportamentos de �reas rurais e os de
�reas urbanas ou semiurbanas. As con-
clusi�ns, con todas as reservas posi-
bles, non ofrecen moitas d�bidas, posto
que en oito daqueles arciprestados s�
quedaban 83 estudiantes fronte �s 264
de 1753. Acerca da posibilidade de que
fosen moi diferentes as pautas de com-
portamento do mundo rural e do urba-
no pode que sexan indicativos os
n�meros de Betanzos de onde proced�-
an 18 dos 44 que constan na Visita
Pastoral do ano 1770 � arciprestado de
Xanrozo, formado por 40 parroquias25.
Polo demais non conv�n dogmatizar
sobre estas conclusi�ns, sobre todo
porque a informaci�n procedente dos
rexistros de matr�cula da Universidade
non avalan esta hipot�tica ca�da de
estudiantes nin na d�cada dos sesenta
ni nas posteriores, malia que o radio de

influencia da Universidade fose moito
m�is amplo e as comarcas do sur da
comunidade non sufrisen na mesma
medida os rigores da crise de 1768-6926.

O censo de 1786 alcanza un gran
nivel de fiabilidade e de riqueza infor-
mativa. Os p�rrocos recibiran ordes
moi precisas de informar sobre as nece-
sidades pastorais das s�as parroquias e
os recursos humanos � s�a disposici�n,
n�mero e t�tulo de ordenaci�n dos
curas mercenarios e estudiantes, con-
trol dos curas forasteiros que pretende-
sen celebrar misa ou exercer dentro dos
l�mites das s�as parroquias, etc.
Responderon sobre todo, ou sobre case
todo, e ademais engadiron unha serie
de detalles de grande utilidade para
unha mellor aproximaci�n � personali-
dade tanto do clero como dos estudian-
tes sobre os que se informaba27.
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25 Os 18 distribuíanse a partes iguais entre as parroquias de Santiago e de Santa María do Azougue e tiñan unha
media de 23 anos. Seis deles estudiaban Filosofía, outros seis Moral, dous Teoloxía, un Leis e outro Gramática; non se
ofrece esta referencia dos dous restantes, se ben un deles exercía como preceptor de Gramática na cátedra da cidade.

26 A evolución da matrícula universitaria dá un total de 681 estudiantes de media entre 1765-69; de 758 entre
1770-75 e de 865 entre 1775-79. X. R. Barreiro Fernández (coord.), Historia das Universidades, cit. pp. 489.

27 Hóuboos que lamentaban a escaseza de curas e daban a súa persoal e erudita interpretación das causas. Algún
lembraba a abundancia de curas da que fala San Xerome coa existencia, de acordo sempre co testemuño deste Padre
da Igrexa, de bispos en cada cidade ou vila en que houbese unha comunidade de cristiáns, a diferencia da realidade
que a el lle estaba tocando vivir. Así se expresaba o cura de Buscás, terra que cualifica de “mísera y lenguereta de facul-
tades; jamás acordarán ellas y su posteridad aquella numerosidad de sacerdotes que veía San Jerónimo en sus tiem-
pos, que parece competir con el haber entonces muchos más señores obispos puestos en cada ciudad en que había
mediano número de cristianos, según el Abad de Fleury”. Moitos outros curas insisten no tópico da pobreza da po-
boación para xustificar a pretendida escaseza de curas — de curas e de estudiantes: “ni hay estudiante en ella [parro-
quia] ni esperanza de haberlo, por ser toda le gente pobre y miserable”, din algúns, ó que outros engaden un intere-
sante complemento: “[...] me contentara que les dieran escuela para no tener tanto que hacer con la doctrina, pero ni
aún eso”. Tampouco teñen desperdicio certos comentarios sobre o contido do que algúns entenden por estudiante: “de
profesión suena a abogado, pero no tiene libros ni título”; “con nombre de tales [estudiantes] hubo más de los que hay,
afirma el cura de Urdilde,; ahora sólo anda uno llamado Don Pedro Pérez, que discurrió [llamarse así], luego dexará el
nombre y tomará otro”. Tampouco é raro encontrar estudiantes xa entrados en anos, pero que se seguen consideran-
do tales anque teñan máis coñecementos do arado e de gando ca das letras. As citas, que poderían multiplicarse, están
tomadas do A.H.D.S., c. 1198-1200.



Advertimos que neste censo non
figuran as cidades de Santiago, Pon-
tevedra e Betanzos (pero si as parro-
quias de Santiago, Santa Mar�a e San
Nicol�s da Coru�a), nin os arcipresta-
dos de Xanrozo e Xiro da Rocha, caren-
cia que nos obriga a neutralizar a po-
boaci�n estudiantil urbana, anque
poidamos comparar A Coru�a consigo
mesma. Adv�rtase tam�n que entre
1753 e 1786 a poboaci�n da diocese se
mantivo practicamente estancada, co-
mo resultado da ca�da do 3% aproxi-
mado que sufriu Santiago e a suba do
23% da Coru�a, que era unha provin-
cia de pouca extensi�n e poboaci�n28.

Neste intervalo de tempo e no
mesmo espacio territorial o n�mero de
estudiantes de 1753 era de 1230 e en
1786 de 1225, � dicir, practicamente os
mesmos, como se se parase totalmente
o aceso � Ensinanza Secundaria e
Superior. As variaci�ns xeogr�ficas das
tendencias da cultura letrada (Ensi-
nanza Media e Universitaria) resultan
moi pouco significativas, anque todas
elas encontren a s�a correspondente
explicaci�n ou, polo menos, interpreta-
ci�n. Melloraran, en termos absolutos,
os arciprestados de Berganti�os, Du-
bra, Iria, Ma�a, Nemancos, Pilo�o, Ri-
badulla, Seaia e Sobrado, e empeoraran
Bama, Barbeiros, Berreo de Abaixo,
Cerveiro, Cotobade, a �rea rural de
Faro29, Ferreiros, Mora�a, Morrazo, os

dous Postmarcos, o Saln�s, Tabeir�s e
Vea; mantiveron a estabilidade, con
diferencias inapreciables entre un e
outro momento, Barcala, Berreo de
Arriba, Bezoucos, C�ltigos, Montes,
Pruzos e Soneira e, segundo parece, a
cidade da Coru�a. Isto quere dicir que
estaban perdendo dinamismo cultural
as comarcas do interior co predominio
dun sistema de producci�n m�is ligado
� agricultura tradicional e cun sistema
hereditario m�is desigual, tal vez 
porque as s�as posibilidades eran limi-
tadas e esgot�ranse. Pero tam�n o esta-
ban perdendo as comarcas especial-
mente din�micas das R�as Baixas,
desde as terras de Postmarcos, � dicir,
desde as vilas de Muros e Noia cara �
sur, ata a pen�nsula do Morrazo, pasan-
do pola do Saln�s, nas que a ratio estu-
diantes/veci�os nunca fora importan-
te, porque, anque o n�mero absoluto
de estudiantes fose alto, tam�n era des-
tacable a poboaci�n de referencia.
Melloraban tres grupos de comarcas
perfectamente diferenciadas: o primei-
ro, representado por Berganti�os, o
principal n�cleo rural da pequena pro-
vincia da Coru�a e celeiro da propia
cidade, se ben a s�a mellor�a depend�a
en exceso dos preceptores locais. O
segundo grupo form�bano as f�rtiles
comarcas dos vales da Ma�a, Iria-Pa-
dr�n e Ribadulla, relativamente pr�xi-
mas � cidade de Santiago; finalmente,
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28 Toda a información e a análise necesaria ó respecto en A. Eiras Roel, La población de Galicia, 1700-1860,
Santiago, 1996.

29 Os datos da cidade corresponden a unha parte dela. Trataremos de contrastalos coas mesmas parroquias de
1753, pero sen esquecer que os movementos da poboación no ámbito urbano durante ese período de tempo especial-
mente expansivo para a cidade relativiza moito a homoxeneidade de ambas referencias.
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dest�panse comarcas como Pilo�o ou
Sobrado, nas que estaban dando os
seus froitos algunhas fundaci�ns de
escolas efectuadas por mecenas da
localidade e a presencia ou proximida-
de de preceptores de entre os cl�rigos
mercenarios. Podemos comprobar co-
mo agora en Sobrado existen catro cen-
tros ou persoas de referencia dispostas
a ensinar a Gram�tica sen se afastar do
seu territorio. Os informes de Carelle,
de Armental, de San Vicente de Cur-
tis, de Pousada e de San Pedro da Por-
ta, e tam�n os seus 15 estudiantes as� o
confirman en Sobrado. Pola s�a parte
en Pilo�o non s� consta que tam�n tra-
ballaban, polo menos, dous precepto-
res de Gram�tica sen�n que na base se
apreciaban movementos de dotaci�n
de escolas de primeiras letras proxecta-
das conforme �s ideas situadas entre as
tendencias intencionais da Ilustraci�n e
a programaci�n acorde coa inspiraci�n
xesu�tica30.

Sen embargo, o detalle deste
n�mero por �reas de co�ecemento po-
de achegar moita luz sobre estas cifras.
Os 1225 estudiantes anal�zanse da se-
guinte maneira: 117 permanecen sen

identificar e, dos 1108 restantes, 439 es-
tudiaban Gram�tica (39,6%), 403 Artes
e Filosof�a (36,3%), 149 Teolox�a e
Moral (13,4%) e 117 Leis e Can�ns
(10,5%). Salta � vista pois unha d�bida,
que se converte en realidade: na maior
parte das declaraci�ns non se tiveron
en conta os estudiantes de Gram�tica,
como as� foi, e disto temos abundantes
referencias puntuais que avalan a anor-
malidade do escaso peso num�rico dos
gram�ticos dentro do conxunto do
alumnado de ent�n. Fronte � 53% de
1737 ou � 64% de 1753 aparece agora
un 39% a todas luces inaceptable. A
referencias a preceptores �s que acoden
alumnos, pero sen incorporar datos
deles, ou que se limitan a informar de
que se trataba de meros principiantes,
ou as reiteradas advertencias de que
non se incl�en os principiantes de
Gram�tica, etc. son unha proba do que
acabamos de dicir.

Pero podemos trasladar esta an�li-
se � cidade da Coru�a, representada
agora polas parroquias de Santiago,
Santa Mar�a e San Nicol�s que sumaban
en 1786 un total de 6089 de confesi�n,
dos cales 4679 pertenc�an a San Nicol�s.
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30 Sirva de exemplo un parágrafo dunha das fundacións destas escolas do século XVIII. O 5 de marzo de 1746
Don Domingo Antonio Otero Bermúdez, comerciante natural deste arciprestado e residente na cidade de Manila, na que
desempeñara cargos político-administrativos de certo relevo, outorgaba todo o seu poder para facer testamento e, entre
as súas cláusulas, confirmaba unha anterior fundación, aínda non executada, e libraba o diñeiro e as rendas necesa-
rias para a fundación dunha escola e para a construcción do edificio correspondente no lugar de Duxame, de onde era
natural. Non esqueceu ningún detalle, incluído o proxecto ou plano do edificio. Só pretendo plasmar neste exemplo as
reflexións e as sensacións daqueles mecenas que alcanzaran fortuna lonxe da súa terra. D. Domingo A. Otero Bermúdez
escribiu daquela o seguinte: “[di] poder para que se fabrique una casa que aya de ser para escuela de muchachos en
el Reino de Galicia, en el lugar de San Miguel de Duxame y feligresía de Santo Tomé de Insua, del Arzobispado de
Santiago, en donde nací, a cuia buena obra me ha movido y mueve la consideración y conocimiento que tengo de la
pobreza de aquél país, y que por falta de posibles se quedan muchos muchachos sin aprender a leer, escribir y contar
y, por consiguiente, se malogra el medio de que sean más racionales y hagan fortuna por la falta de estos principios” ,
Arquivo privado da familia Otero Porras, s.c.



O n�mero de estudiantes rexistrados
era de 24 e Òoutros principiantesÓ. Os
24 eran, en efecto, estudiantes de facul-
tades universitarias, distribu�dos entre
os diversos centros da cidade e de
Santiago, fronte �s 26 declarados en
1753 como estudiantes de grao supe-
rior, sen contar outro medio cento de
gram�ticos. En definitiva, poder� sor-
prender, pero a informaci�n achegada
pola documentaci�n que presentamos e
analizamos non nos permite conclu�r
que o sector rural da diocese de
Santiago aumentase a s�a represen-
taci�n nos estudios de nivel secundario
ou universitario durante a segunda
metade do s�culo XVIII. O caso � que
unha parte importante da cidade da
Coru�a presenta a mesma imaxe.

CONCLUSIÓN

O obxectivo deste traballo era
comprobar se o clero secular galego,
visto a trav�s da diocese de Santiago,
mantivo � longo do s�culo XVIII a s�a
influencia na sociedade e, m�is en con-
creto, no desenvolvemento da cultura
letrada, idolatrada polos ilustrados
para os que era o medio imprescindible
para o desenvolvemento econ�mico e
social. As fontes non s� censais sen�n
pastorais parecen indicar que o n�me-
ro de cl�rigos tendeu � baixa durante a
segunda metade do s�culo, algo xa
co�ecido e moi comentado, que po-
der�a ser un primeiro indicador da per-
da de atractivo social e de influencia 

no contorno. A�nda m�is, as propias
avaliaci�ns eclesi�sticas demostran que
o n�mero de estudiantes de nivel
medio e superior aumentou notable-
mente nas d�cadas previas a mediados
de s�culo, pero que se estancou a partir
de entonces, en contraste coa impor-
tante subida da matr�cula universitaria
que se proxectou fortemente � alza ata
mediados da d�cada de 1790. Sen
embargo, fronte a esta imaxe de pesi-
mismo aparecen dous ou tres indicado-
res da decisiva influencia eclesi�stica
na ensinanza galega e no conxunto da
s�a cultura letrada: o primeiro demos-
tra que o n�mero e a porcentaxe de
curas seculares que estudiaran en cen-
tros de grao medio ou superior mello-
rara moito durante a segunda metade
de s�culo, e aquel clero estaba moi dis-
tribu�do por todo o territorio diocesano
e sobre todo no mundo rural, cara a
onde se inclinou o peso dos patrimo-
nistas; o segundo demostra que moitos
destes cl�rigos se implicaron, por voca-
ci�n ou por necesidade, na ensinanza
da gram�tica, do lat�n e da moral e
tam�n das primeiras letras nos seus
lugares de residencia, ata o punto de
que � f�cil e razoable relacionar as �reas
de abundancia de cl�rigos patrimonis-
tas co funcionamento de preceptor�as;
o terceiro, que un n�mero non ben
determinado, pero importante dos
estudiantes rexistrados nos diferentes
niveis acad�micos eran cregos tonsura-
dos e incluso ordenados dos primeiros
graos31, mentres que nos listados da
clerec�a figuraban alg�ns dos m�is
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31 Este dato achégalle un matiz ó suposto descenso do número de clérigos, que puido non ser tal, senón unha
depuración do contido socio-estamental do concepto de crego, no que antes cabían incluso os achegados e desde
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influentes e inquietos ilustrados gale-
gos e outros menos estudiados, como
Jos� Herbella de Puga, avogado da
Real Audiencia e Decano do Colexio de
Avogados, pero aspirante presentado
para un curato da diocese de Tui32; ou o
presb�tero e impresor compostel�n, D.
Antonio Fraiz, que na Visita de 1740
resid�a na parroquia compostel� de San
F�lix, daquela Òimposibilitado de
gotaÓ33, entre unha extensa n�mina de
homes co�ecidos, de todos sabida.
Todo apunta a que o n�mero de cl�ri-

gos diminu�u moito menos do que
indican as cifras; o que ocorreu foi que
� final perderon a consideraci�n de
pertenza � estamento eclesi�stico un bo
n�mero dos que ata daquela gozaban
dos seus privilexios; tam�n parece evi-
dente que se produciu un claro aumen-
to do n�mero de cl�rigos estudiantes
ou de estudiantes cl�rigos directamen-
te ligados �s sectores medio-baixos da
sociedade, con repercusi�ns positivas
para o avance da cultura letrada en
Galicia.

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 39 - Maio 2003

mediados do XVIII só os de ordes maiores e poida que, nalgunha ocasión, só os presbíteros, pasando os outros á con-
sideración de meros estudiantes.

32 En 1800 escribiu os seus Juegos literarios didácticos, pero non conseguiu licencia para a súa publicación. F.
Aguilar Piñal, Bibliografía de Autores españoles del siglo XVIII, t. IV, Madrid, 1986, pp. 423.

33 Arquivo da Catedral de Santiago, l. 279, f. 573.
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Resumo: Este traballo parte da hip�tese seguinte: o progreso cultural do s�culo XVIII en Galicia estivo
estrictamente ligado � formaci�n do clero secular. Intentamos comprobalo e analizalo partindo do estu-
dio de toda a informaci�n achegada polas Visitas Pastorais. Polas enquisas de 1753, 1768 e 1786, sobre
m�is do 90% da diocese de Santiago, nas que se rexistran e contextualizan as d�as variables (clero e
estudiantes) que se resumen en catro t�boas, onde os datos e comparaci�n apuntan cara a unha res-
posta afirmativa, � dicir, o proceso educativo galego, polo menos nos niveis primario e secundario,
depend�a en gran medida do clero e este tendeu a diminu�r en n�mero, pero a mellorar a calidade.

Palabras chave: Clero secular. Estudiantes. Escolas. C�tedras de Gram�tica. Cultura.

Resumen: Este trabajo parte de la hip�tesis siguiente: el progreso cultural del siglo XVIII en Galicia estu-
vo estrictamente ligado a la formaci�n del clero secular. Hemos intentado comprobarlo y analizarlo
partiendo del estudio de toda la informaci�n aportada por las Visitas Pastorales. Por las encuestas de
1753, 1768 y 1786, sobre m�s del 90% de la di�cesis de Santiago, en las que se registran y contextuali-
zan las dos variables (clero y estudiantes) que se resumen en cuatro tablas cuyos datos y comparaci�n
apuntan hacia una respuesta afirmativa, es decir, el proceso educativo gallego, al menos en los niveles
primario y secundario, depend�a en gran medida del clero y �ste tendi� a disminuir en n�mero, pero
a mejorar su calidad.

Palabras clave: Clero secular. Estudiantes. Escuelas. C�tedras de Gram�tica. Cultura.



Summary: This essay takes the following hypothesis as a starting point: the cultural progress of the 18th

century in Galicia was rigorously linked to the training of the secular clergy. We have tried to prove
and analyse this through the examination of all the information provided by the Pastoral Visits. The
surveys of 1753, 1768 and 1786, over more than the 90% of the Santiago diocese, where both variables
(clergy and students) are registered and contextualized, are summarized in four tables and these data
and their comparison point to an affirmative answer. This means that the Galician educative process,
at least in its primary and secondary levels, depended to a great extent on the clergy and this tended
to decrease in number, but also to  improve its quality.

Key-words: Secular clergy. Students. Schools. Grammar chairs. Culture.

Ñ Data de recepci�n da versi�n definitiva deste artigo: 06-02-2003.
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1. SOBRE A DEFINICIÓN DA TRANSFERENCIA
PRAGMÁTICA

A noci�n da transferencia prag-
m�tica ten espertado certo interese no
eido da did�ctica das linguas. Neste
sentido, tense salientado en m�is
dunha ocasi�n que a falta de comuni-
caci�n intercultural se debe frecuente-
mente � feito de que, � producir actos
de fala nunha lingua estranxeira, os
falantes recorren con frecuencia �s s�as
normas e convenci�ns socioculturais
nativas (Thomas, 1983; Wolfson, 1989).

Como sinalou Kasper (1992:205),
as definici�ns de transferencia xen�rica
son xeralmente vagas, xa que tratan de
abranguer calquera tipo de transferen-
cia en calquera nivel ling��stico1. Odlin
chamou a atenci�n sobre os problemas
que xorden � tratar de delimitar a
transferencia. Ofrece este autor a
seguinte definici�n:

Transfer is the influence resulting
from similarities and differences
between the target language and
any other language that has been
previously (and perhaps imper-
fectly) acquired (Odlin, 1989:27).

O desacordo en canto a c�l � o
alcance do obxecto de estudio da prag-
m�tica non facilitou a tarefa de definir
a transferencia pragm�tica2, como vere-
mos claramente a continuaci�n. As�,
Wolfson (1989:141) entende a transfe-
rencia pragm�tica ou socioling��stica
Ñque para el son a mesma cousaÑ
como Ò[the] use of rules of speaking
from oneÕs own native speech commu-
nity when interacting with members of
the host speech community or simply
when speaking or writing in a second
languageÓ. Beebe, Takahashi e Uliss-
Weltz (1990:56) propo�en a seguinte
definici�n: Òtransfer of L1 sociocultural
communicative competence in perfor-
ming L2 speech acts or any other
aspects of L2 conversation, where the
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120 Francisco Javier Díaz Pérez

speaker is trying to achieve a particular
function of languageÓ. Para estes auto-
res a transferencia pragm�tica consti-
t�e o segundo dos tres tipos en que se
pode clasificar a transferencia sociolin-
g��stica:

(1) transfer of a native language
sociolinguistic variable rule; (2)
transfer of native, discourse-level
sociocultural competence; and (3)
socially motivated transfer where the
transferred pattern may not 
be sociolinguistic in itself, but is
transferred in order to fulfill a social 
psychological function (Beebe,
Takahashi e Uliss-Weltz, 1990: 55-56).

Polo tanto, contrariamente � de
Wolfson (1989), a definici�n de Beebe,
Takahashi e Uliss-Weltz establece unha
distinci�n entre transferencia pragm�-
tica e socioling��stica, de tal xeito que
aquela se considera como un subtipo
dentro desta. Non obstante, reco�ecen
estes autores que os tres tipos de trans-
ferencia socioling��stica non te�en por
qu� exclu�rse mutuamente, xa que exis-
te a mi�do unha motivaci�n social para
o proceso da transferencia pragm�tica
as� como un contido socioling��stico
nas formas transferidas. Odlin (1989)
emprega o termo transferencia discursiva
en detrimento do de transferencia
pragm�tica, a�nda que reco�ece nunha
nota a p� de p�xina o seguinte:

Many of the topics discussed in this
chapter are sometimes considered
to fall within the realm of pragmatics,
which some scholars (e.g., Levinson,
1983) see as a field distinct from dis-
course analysis. However, there is
no consensus about terminology in
such matters, and in the interests of
terminological simplicity, only the
term discourse will be used (Odlin,

1989:48; a cursiva � do propio
autor).

Clyne, Ball e Neil (1991:256-57),
pola s�a parte, establecen unha distin-
ci�n entre pragm�tica intercultural,
contrastiva e da interlingua, por unha
banda, e discurso intercultural, con-
trastivo e da interlingua pola outra, e,
consecuentemente, apl�canlle a mesma
distinci�n � transferencia. A devandita
distinci�n refl�ctese no obxectivo do
seu estudio, a saber, levar a cabo unha
an�lise da realizaci�n de dous actos de
fala Ñas petici�ns de desculpas e mai-
las queixasÑ e as quendas de fala
nunha conversa intercultural. Mentres
os primeiros pertencen � campo da
pragm�tica, os segundos inscr�bense
no do discurso.
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Do mesmo xeito que nun aparello de vasos comunican-

tes os fluídos se transmiten dun vaso ó outro, na trans-

ferencia pragmática hai certos trazos pragmáticos que

se transfiren desde a L1 ou lingua nativa á L2 ou lingua

estranxeira. (Imaxe tomada de http://www.sc.ehu.es/

sbweb/fisica/fluidos/dinamica/vasos/vasos.htm).



2. CLASIFICACIÓN DA TRANSFERENCIA
PRAGMÁTICA

Segundo Kasper (1992:208), a dis-
tinci�n de Leech (1983) entre pragma-
ling��stica e sociopragm�tica, aplicada
por Thomas (1983) para identificar as
d�as grandes clases de fallo pragm�ti-
co, resulta tam�n axeitada para estable-
cer unha distinci�n entre os dous tipos
fundamentais de transferencia prag-
m�tica. Tomando como base o con-
cepto de Leech (1983) de pragmalin-
g��stica, Thomas (1983) define a
transferencia pragm�tica Ñque para el,
xunto cos erros inducidos polo m�todo
de ensino, � unha das d�as causas do
fallo pragmaling��sticoÑ da seguinte
maneira:

the inappropriate transfer of speech
act strategies from one language 
to another, or the transferring 
from the mother tongue to the 
target language of utterances 
which are semantically/syntacti-
cally equivalent, but which, because
of different Ôinterpretive biasÕ, tend
to convey a different pragmatic
force in the target language
(Thomas, 1983:101).

A restricci�n da transferencia
pragmaling��stica � inadecuado, �
dicir, � transferencia negativa, debeuse
sen d�bida � contexto no que Thomas
usou o concepto: como un factor causal
que explicar�a o fallo pragm�tico.
Deberase prescindir de tal restricci�n,
como sinala Kasper (1992:209), se a
transferencia pragm�tica aspira a expli-
car producci�ns na interlingua tanto
congruentes como non congruentes
coa L2. As� mesmo, en opini�n de

Kasper, a transferencia pragmaling��s-
tica deber� expandirse para poder
abarcar a transferencia da asignaci�n
de cortes�a as� como de forza ilocutiva.
Conforme �s s�as propias palabras,
ÒÔpragmalinguistic transferÕ shall
designate the process whereby the illo-
cutionary force or politeness value
assigned to particular linguistic mate-
rial in L1 influences learnersÕ percep-
tion and production of form-function
mappings in L2Ó (Kasper, 1992:209).

Olshtain e Cohen (1989:61) expli-
can o segundo gran tipo, a transferen-
cia sociopragm�tica, do seguinte xeito:

speakers may transfer their percep-
tions about how to perform in given
situations from native language
behaviour to a second language
situation. Such transfer could effect
whether they would use a given
speech act, and if so, how 
frequently, and how much prestige
they afford other participants in the
encounter (Olshtain e Cohen, 1989:
61).

Como apunta Kasper (1992:210),
a�nda que a distinci�n entre transferen-
cia pragmaling��stica e sociopragm�ti-
ca non s� � �til desde o punto de vista
anal�tico sen�n tam�n consecuente
desde un punto de vista pedag�xico,
ambas as d�as dimensi�ns est�n clara-
mente interrelacionadas. As�, por
exemplo, na teor�a da cortes�a de
Brown e Levinson (1987), as decisi�ns
acerca do grao de cortes�a na produc-
ci�n de actos de fala que ameazan a
imaxe positiva son de tipo socioprag-
m�tico, xa que se basean na avaliaci�n
de factores contextuais pertinentes. A
elecci�n de estratexias de cortes�a espe-
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c�ficas e os medios ling��sticos para a
s�a execuci�n, por outra banda, corres-
ponder�anlle � pragmaling��stica. Por
exemplo, a�nda que as decisi�ns de
pedir desculpas ou non e de ofrecerlle
unha explicaci�n � ofensa pertencen 
� �mbito da sociopragm�tica, se a
explicaci�n se considera unha f�rmu-
la sem�ntica no acto de fala de peti-
ci�n de desculpas, implicar� unha

escolla de tipo pragmaling��stico. Do
mesmo xeito, na producci�n dunha pe-
tici�n, factores sociopragm�ticos como
a relaci�n entre falante e o�nte influir�n
na decisi�n de levar a cabo a petici�n e
no nivel de cortes�a, mentres que a
estratexia ling��stica empregada Ñim-
perativo, f�rmulas indirectas conven-
cionais ou non convencionais...Ñ per-
tence � �mbito da pragmaling��stica.

Riley (1989:237), centr�ndose no
erro pragm�tico ou transferencia prag-
m�tica negativa, distingue outros dous
tipos, que el denomina incoativo
(inchoative) e non ling��stico (non-lin-
guistic), ademais do pragmaling��stico
e do sociopragm�tico. O erro pragm�ti-

co incoativo � o resultado dunha inter-
pretaci�n inadecuada do verdadeiro
valor, tanto en termos cuantitativos
como cualitativos. As�, por exemplo, o
status do silencio e o papel social
desempe�ado polo discurso parecen
variar considerablemente de cultura en
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Aspectos sociopragmáticos, como a relación entre os interlocutores, e pragmalingüísticos, como a elección dunha

determinada estratexia, combínanse, poñamos por caso, na producción dun acto de fala determinado. Así, o uso do

imperativo en inglés para levar a cabo unha petición está moi restrinxido, e emprégase, por exemplo, naqueles casos

nos que o falante está claramente nunha situación de poder con respecto ó oínte, como ilustra a imaxe da raíña de cora-

zóns. (Imaxe tomada de http://www.ruthannzaroff.com/wonderland/queenstarts.htm)



cultura. Mentres na meirande parte dos
pa�ses europeos, a fluidez de expre-
si�n, xunto coa precisi�n, � un signo de
intelixencia, en pa�ses como Marrocos e
a China consid�rase que un sabio debe
falar moi pouco. O erro pragm�tico
non ling��stico, por outra banda, ref�re-
se a unha valoraci�n incorrecta da con-
ducta preverbal que acompa�a unha
conversa e � interacci�n que se debe
dar entre o verbal e o paraverbal. Riley
afirma acerca deste tipo de erro prag-
m�tico o seguinte:

The acts of passing the salt or ope-
ning the window Ñor, for that 
matter, of shaking hands, lifting
oneÕs hat, holding a door open, pic-
king up the phoneÑ all enter into
the fabric of the discourse and are
often subject to cultural variation as
regards occurrence, meaning and
realization. The reverse is also 
true, of course; there are certain
actions which Òcall for commentÓ in
certain cultures but not in others 
Ñsneezing or starting a meal, for
example. The same is true for non-
-verbal communication including
gesture, facial expression, posture
and proxemics, body adaptors, etc.
(Riley, 1989:238).

Por suposto, a tipolox�a de erros
pragm�ticos poder�a abordarse desde
outros moitos puntos de vista, como
sinala Hern�ndez Sacrist�n (1999:166).

Como se ten apuntado en repeti-
das ocasi�ns (Kasper, 1992; Kasper 
e Blum-Kulka, 1993b; Maeshiba,
Yoshinaga, Kasper e Ross, 1996;
Takahashi, 1996), a meirande parte dos

estudios sobre a transferencia pragm�-
tica c�ntranse na transferencia negati-
va, � dicir, Òthe influence of L1 prag-
matic competence on IL[interlanguage]
pragmatic knowledge that differs from
the L2 targetÓ (Kasper e Blum-Kulka,
1993:10). Sen embargo, a transferencia
pragm�tica pode tam�n ser positiva,
isto �, certos comportamentos de tipo
pragm�tico poden coincidir na L1, no
sistema da interlingua e na L2.

O interese da meirande parte dos
estudios pola transferencia negativa
p�dese deber � feito de que esta sup�n
un perigo potencial para que a comuni-
caci�n se leve a cabo con �xito. A trans-
ferencia positiva, que xeralmente non
sup�n problema ning�n para a comu-
nicaci�n, considerouse menos intere-
sante3. Ademais, como sinalan Blum-
Kulka (1991), Kasper (1992) e
Takahashi (1996), � a mi�do moi dif�cil
distinguir a transferencia positiva 
doutros fen�menos, como o funciona-
mento dun co�ecemento pragm�tico
universal ou a xeneralizaci�n dun co-
�ecemento pragm�tico previo perten-
cente � sistema da interlingua.

3. IMPLICACIÓNS PEDAGÓXICAS

Con gran frecuencia (Thomas,
1983:96; Reynolds, 1995:5; Blum-Kulka,
1996:173; 1997:57; Escandell, 1996:108)
p�xose de manifesto o perigo potencial
de que poidan xurdir malentendidos

A transferencia pragmática na aprendizaxe dunha lingua estranxeira 123

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 39 - Maio 2003

3 Sen embargo, como se sinala en Maeshiba, Yoshinaga, Kasper e Ross (1996, 155), a transferencia positiva de
fórmulas indirectas convencionais de petición do hebreo, alemán e danés ó inglés constatouse en estudios como
Blum-Kulka (1982), House e Kasper (1987) e Faerch e Kasper (1989).
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na comunicaci�n debido � dificultade
de detectar os fallos pragm�ticos. As�,
os erros producidos como consecuen-
cia da transferencia pragm�tica poden
dar lugar a efectos non desexados que
condicionan a imaxe do falante Ñneste
caso, do aprendiz da lingua estranxei-
ra. Mentres os erros de tipo fon�tico,
l�xico e gramatical son percibidos co-
mo tales polo interlocutor nativo, quen
normalmente os pode corrixir sen gran
dificultade, os pragm�ticos, en certas
ocasi�ns m�is que percib�rense como
erros, son interpretados como manifes-
taci�ns de mala educaci�n, antipat�a,
sarcasmo, complexo de superioridade,
etc. Resultan, xa que logo, desde este
punto de vista, ambiguos, pois poden
certamente interpretarse como err�-
neos, pero tam�n como usos intencio-
nalmente descorteses, ou polo menos
non se descarta inicialmente que poi-
dan selo. Ademais, estes problemas de
comunicaci�n intercultural producidos
pola transferencia pragm�tica acrec�n-
tanse nos falantes non nativos de nivel
avanzado. Canto maior sexa a compe-
tencia ling��stica, m�is posibilidades
de expresi�n ter� o falante. Esta con-
fianza nas s�as posibilidades de expre-
si�n levarao a tratar de reproducir as
estratexias de interacci�n que usar�a na
s�a lingua nativa. Se mostra un nivel
elevado en gram�tica, o seu interlocu-
tor moi probablemente interpretar�
mal calquera conducta verbal que se
desv�e da norma esperada e atribuiraa
a sentimentos negativos. Hern�ndez

Sacrist�n afirma neste sentido o
seguinte:

Dada la particular imbricaci�n entre
c�digo ling��stico y c�digo cultural
que las categor�as pragm�ticas
representan, los errores pragm�ticos
pueden ser valorados, y de hecho lo
son en muchas ocasiones, no s�lo
como usos ling��sticamente inco-
rrectos, sino al mismo tiempo como
usos sociales incorrectos. El error
pragm�tico puede suponer, por
ejemplo, que estoy siendo descort�s
con mi interlocutor sin pretenderlo
o, por el contrario, que mi expresi�n
resulta de forma involuntaria 
excesivamente halagadora, hasta 
el punto de crear incomodidad
(Hern�ndez Sacrist�n, 1999:165).

Como se apuntou m�is arriba,
ademais da transferencia pragm�tica, o
erro pragm�tico pode tam�n deberse,
segundo indica Thomas (1983:102), a
certas t�cnicas de ensino4. As�, por
exemplo, respostas consistentes en ora-
ci�ns completas Ñcomo responder �
pregunta Have you brought your coat?
con Yes, I have brought my coatÑ non s�
violan o principio pragm�tico de eco-
nom�a, sen�n que poden tam�n produ-
cir efectos non desexados, como a
impresi�n de que o falante � petulante
ou irascible. Neste sentido cabe sinalar
que o ensino de linguas estranxeiras en
contextos acad�micos non favorece a
pr�ctica de categor�as ling��sticas 
con funci�n interactiva (Hern�ndez
Sacrist�n, 1999:165). Kasper (1997)
apunta, neste sentido, que se demos-
trou en diversos estudios que, a 
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diferencia das conversaci�ns que te�en
lugar f�ra da aula, o discurso do profe-
sor dentro da aula revela as seguintes
caracter�sticas:

a more narrow range of speech acts
[...] a lack of politeness marking [...]
shorter and less complex openings
and closings [...] monopolization 
of discourse organization and
management by the teacher [...], and
consequently, a limited range of 
discourse markers [...] (Kasper,
1997:8).

Non obstante, malia estas caracte-
r�sticas, incluso o discurso dentro da
aula pode ofrecer oportunidades para a
aprendizaxe de categor�as pragm�ti-
cas. A organizaci�n do traballo na clase
constit�e un recurso de aprendizaxe
importante, xa que nesta actividade a
lingua funciona como un medio de
comunicaci�n m�is que como un ob-
xecto de estudio. Se o proceso de orga-
nizaci�n do traballo na aula, xa que
logo, ten lugar na lingua nativa dos
estudiantes, perderase unha oportuni-
dade moi valiosa para que estes tomen
contacto coa lingua estranxeira como
un medio de comunicaci�n xenu�no
(Kasper, 1997:9).

En relaci�n coa existencia de uni-
versais pragm�ticos, demostrouse a
existencia dun co�ecemento pragm�ti-
co xeral. Segundo Blum-Kulka (1991:
255), o dito co�ecemento incl�e Òbasic
notions associated with the use of lan-
guage in contexts, such as the ability to
infer communicative intentions from
indirect utterances, the ability to realise

speech acts in non-explicit ways and a
general sensitivity to contextual cons-
traints in the choice of modes of perfor-
manceÓ (citado en Kasper, 1992:211).
M�is concretamente, certas estratexias
que se poder�an inclu�r neste co�ece-
mento xeral ser�an por exemplo as
dimensi�ns da modificaci�n das peti-
ci�ns, � dicir, a perspectiva adoptada
na petici�n, a selecci�n de ata qu�
punto se leva a cabo o acto dun modo
directo, ou a modificaci�n interna e
externa para mitigar ou agravar a forza
do acto de fala, as� como as principais
estratexias de cortes�a para compensar
a ameaza � imaxe do interlocutor.
Dentro do nivel sociopragm�tico, a
sensibilidade cara a factores externos �
contexto (como as relaci�ns de poder e
familiaridade entre os interlocutores) e
factores internos � contexto (como, en
relaci�n co acto de fala de petici�n de
desculpas, a gravidade da ofensa, a
obriga de pedir desculpas, e a probabi-
lidade de aceptaci�n da desculpa)
demostrouse5 que funcionan en diver-
sas linguas e culturas. Consecuente-
mente, poden considerarse universais
pragm�ticos hipot�ticos.

En opini�n de Kasper (1992:212),
� necesario continuar investigando nos
campos da pragm�tica intercultural e
da interlingua para determinar ata qu�
punto � espec�fica a informaci�n inclu�-
da no co�ecemento pragm�tico xeral.
Mentres non dispo�amos do co�ece-
mento suficiente, considera esta autora
que Òit is advisable to err on the 
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conservative side and conceptualize
learnersÕ using L1 pragmatic 
knowledge isomorphously with an L2
target as positive transferÓ. Esta postu-
ra levar�a a realizar afirmaci�ns basea-
das nunha hip�tese probable, pero non
suficientemente refutada por datos
emp�ricos, o cal, desde o meu punto de
vista, lle restar�a lexitimidade.

Naqueles casos nos que se pode
demostrar que as convenci�ns de uso
compartidas pola L1 e a L2 non son
universais, a evidencia de transferencia
positiva �, obviamente, menos contro-
vertida. No nivel pragmaling��stico,
por exemplo, alg�ns estudios demos-
traron que os estudiantes de linguas
estranxeiras transferiron con �xito
estratexias de petici�n convencional-
mente indirectas, como os equivalentes
formais de Ôcan youÕ Ñdo dinamarqu�s,
alem�n, xapon�s, chin�s e hebreo �
ingl�s, do dan�s � alem�n, e do ingl�s �
hebreoÑ (Blum-Kulka, 1982), e formas
modais de tempo pasado Ñdo dan�s e
alem�n � ingl�sÑ (House e Kasper,
1987; Faerch e Kasper, 1989).

Entre as actividades que est�n
dese�adas para promover a aprendiza-
xe de aspectos pragm�ticos, cabe dis-
tinguir entre aquelas que te�en como
obxectivo espertar unha consciencia
pragm�tica e aqueloutras que se cen-
tran na pr�ctica comunicativa. Polo
que respecta �s primeiras, poderanse
usar diversas fontes de lingua oral ou
escrita, que van desde os v�deos nos
que se reflicten interacci�ns reais, talk
shows e pel�culas, ata novelas, obras de
teatro, etc. Poder�selles pedir �s alum-

nos que leven a cabo tarefas de obser-
vaci�n centradas en aspectos socio-
pragm�ticos e pragmaling��sticos.
Entre as actividades referidas �s aspec-
tos sociopragm�ticos, os alumnos
poder�an por exemplo observar baixo
qu� circunstancias os falantes nativos
da lingua estranxeira expresan gratitu-
de ou piden desculpas. A parte prag-
maling��stica da actividade poder�ase
centrar nas estratexias e medios lin-
g��sticos para levar a cabo eses actos de
fala. As observaci�ns poder�n ser ou
ben abertas ou ben dirixidas. Nas pri-
meiras o alumno debe decidir, por
exemplo, c�les poder�n ser os factores
contextuais pertinentes, mentres que
nas segundas se lle proporciona unha
folla de observaci�n na que se especifi-
can as categor�as nas que ten que cen-
trar a atenci�n.

O que Olshtain e Cohen (1991:
161) denominaron Òmodel dialogÓ �
unha actividade axeitada para presen-
tarlles �s alumnos exemplos dun acto
de fala determinado. Nun primeiro
estadio, os alumnos simplemente es-
coitan un di�logo e identifican o acto
de fala en cuesti�n. Nun estadio poste-
rior, proporci�naselles o di�logo escrito
sen a informaci�n de tipo situacional. A
s�a tarefa consistir� en tratar de adivi-
�ar se os interlocutores se co�ecen, se
te�en o mesmo status social, etc. Este
tipo de actividade axudar� os alumnos
a se faceren sensibles �s factores sociais
e pragm�ticos que te�en un efecto so-
bre os actos de fala. Por medio da ava-
liaci�n da situaci�n os alumnos poder�n
incrementar a s�a consciencia acerca
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dos factores que condicionan a elecci�n
das estratexias de realizaci�n do acto
de fala en cuesti�n (Olshtain e Cohen,
1991:161). Nesta actividade pres�ntan-
se diversos contextos e os alumnos
ter�n que decidir se a relaci�n entre os
interlocutores demanda unha estrate-
xia determinada ou outra diferente, se
a intensificaci�n ou mitigaci�n da forza
ilocutiva son necesarias, c�l � a reac-
ci�n que cabe agardar por parte do
interlocutor, etc.

Para practicar o seu co�ecemento
pragm�tico na lingua estranxeira os
alumnos ter�n que interactuar. Activi-
dades como os xogos de rol, simula-

ci�ns ou as representaci�ns teatrais
favorecer�n esta interacci�n e a adop-
ci�n de distintos papeis sociais, as� co-
mo a producci�n de diversos actos de
fala. Nestes tipos de actividades pro-
porci�naselles �s alumnos informaci�n
detallada acerca dos interlocutores e a
situaci�n. Unha posibilidade consiste
en darlles �s estudiantes unhas cartas
que mostren os interlocutores e incl�an
informaci�n �til sobre eles. Os alum-
nos deber�n pensar nunha situaci�n
potencial que puidese requirir o acto
de fala de que se trate. A continuaci�n
explicar�an os detalles da situaci�n e
despois representar�an a conversaci�n
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que poder�a ter lugar. Estas actividades
xeralmente requiren que os alumnos
asuman papeis discursivos alternativos
como falante e o�nte (Kasper, 1997:10).
As actividades de xogo de rol poden
complementarse con explicaci�ns e
comentarios a posteriori para que os
alumnos comenten as s�as percep-
ci�ns, as s�as expectativas e a s�a cap-
taci�n das similitudes e diferencias na
conducta acerca dos actos de fala na
lingua nativa e na estranxeira.

Ademais das actividades que tra-
tan de espertar unha consciencia prag-
m�tica e as actividades de pr�ctica,
Olshtain e Cohen (1991:161) mencio-
nan a avaliaci�n diagn�stica, que pode
ser o primeiro paso que lle dea unha
idea � profesor sobre o nivel de cons-
ciencia dos alumnos no referente �s
actos de fala en xeral e do acto de fala
espec�fico que constit�e o obxecto de
estudio. A avaliaci�n pode levarse a
cabo por escrito ou nunha interacci�n
oral co profesor. Se se elixe a versi�n
escrita, poderase ofrecer unha situa-
ci�n seguida de varias estratexias para
a producci�n do acto de fala de que se
trate, de entre as cales os alumnos ter�n
que elixir a que consideren m�is axeita-
da. Segundo os resultados obtidos nese
cuestionario de avaliaci�n, o profesor
poder� planificar os seus obxectivos e
procedementos.

As actividades referidas m�is
arriba son tan s� uns poucos exemplos
�s que se poder�a recorrer para o ensi-
no de aspectos pragm�ticos. En calque-
ra caso, subli�an a necesidade de
exporlles �s alumnos as estratexias

m�is com�ns e de incrementar a s�a
consciencia en relaci�n cos factores que
interve�en en aspectos pragm�ticos
como a producci�n de actos de fala ou
a codificaci�n da cortes�a verbal antes
de que poidan practicar eles mesmos.

4. CONCLUSIÓNS

Como se poder�a comprobar, ma-
lia as diverxencias existentes entre os
diferentes autores polo que respecta �
definici�n ou terminolox�a empregada,
existe un total acordo en canto a que o
fen�meno designado aqu� como trans-
ferencia pragm�tica desempe�a un
papel importante no proceso de apren-
dizaxe dunha lingua estranxeira. O
transferir directamente estratexias
pragm�ticas da lingua nativa � lingua
estranxeira pode dar lugar a efectos
non desexados que poden afectar �
imaxe do falante non nativo ou incluso
impedir a comunicaci�n. � por iso polo
que se deber�n ter en conta aspectos
relacionados coa pragm�tica nas clases
dunha lingua estranxeira. Neste artigo
suxer�ronse unha serie de actividades
para espertar a consciencia pragm�tica
nos alumnos e para que estes poidan
po�er en pr�ctica a s�a competencia
neste sentido.
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Resumo: O obxectivo deste artigo consiste en ofrecer unha revisi�n do concepto de transferencia prag-
m�tica a trav�s dos autores que se te�en ocupado do tema e unha reflexi�n sobre a importancia deste
fen�meno no proceso de aprendizaxe dunha lingua estranxeira. En primeiro lugar, a atenci�n do arti-
go c�ntrase na definici�n de transferencia pragm�tica e nos problemas que esa definici�n implica, as�
como na clasificaci�n da transferencia pragm�tica segundo distintos criterios. A continuaci�n, extr�-
ense certas implicaci�ns pedag�xicas no exposto con anterioridade, entre as que se incl�e a propos-
ta de actividades orientadas a desenvolver unha competencia pragm�tica axeitada no estudiante
dunha lingua estranxeira. 

Palabras chave: Lingua estranxeira. Aprendizaxe. Pragm�tica. Transferencia. Actos de fala.



Resumen: El objetivo de este art�culo consiste en ofrecer una revisi�n del concepto de transferencia
pragm�tica a trav�s de los autores que se han ocupado del tema y una reflexi�n sobre la importancia
de dicho fen�meno en el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera. En primer lugar, la atenci�n
del art�culo se centra en la definici�n de transferencia pragm�tica y en los problemas que dicha defini-
ci�n plantea, as� como en la clasificaci�n de la transferencia pragm�tica seg�n distintos criterios. A con-
tinuaci�n, se extraen ciertas implicaciones pedag�gicas de lo expuesto con anterioridad, entre las que
se incluye la propuesta de actividades orientadas a desarrollar una competencia pragm�tica adecuada
en el estudiante de una lengua extranjera.

Palabras clave: Lengua extranjera. Aprendizaje. Pragm�tica. Transferencia. Actos de habla.

Summary: The main purpose of this article is to provide a review of the notion of pragmatic transfer
through the different authors who have dealt with that topic, and to reflect on the importance of such
phenomenon in the process of learning a foreign language. Firstly, the attention of the article focuses
on the definition of pragmatic transfer and the problems posed by this definition, as well as on the 
classification of pragmatic transfer according to different criteria. Then, some pedagogical implications
are derived from what has been previously expounded, including the proposal of some activities 
oriented towards the devolpment of an adequate pragmatic competence by the foreign language 
learner.

Key-words: Foreign language. Learning. Pragmatics. Transfer. Speech acts.
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INTRODUCCIÓN: AS TIC NA FORMACIÓN DO
PROFESORADO

A formaci�n de profesorado ten
en internet un poderoso aliado para a
difusi�n de actividades formativas que
permiten unha gran flexibilidade en
canto �s condici�ns e tempos de acceso.
En efecto, situados xa de pleno na cha-
mada ÒSociedade da Informaci�nÓ (un
concepto que, de tan repetido, comeza a
converterse nun t�pico), parece necesa-
rio que os cidad�ns se vexan na obriga
de ampliar os seus per�odos formativos
� longo de toda a s�a vida activa, para
poder afrontar as� os continuos cambios
e o aumento vertixinoso da informa-
ci�n dispo�ible. Neste panorama de
urxencias formativas, as Tecnolox�as da
Informaci�n e a Comunicaci�n (TIC)
aparecen como panaceas capaces de
satisfacer calquera demanda.

Como citabamos noutro traballo
(Pernas, 2002), coa progresiva xenerali-
zaci�n das redes inform�ticas Ñdebido
sen d�bida � maior facilidade para
acceder a elas e � abaratamento dos
custosÑ � que asistimos desde media-
dos dos anos noventa, produciuse un
salto cualitativo nas posibilidades de
comunicaci�n entre educadores, alum-
nos, investigadores, administraci�n e,
en xeral, entre todos aqueles interesa-
dos en compartir experiencias, buscar
informaci�n, formular debates... Este
salto cualitativo � un efecto que se
explica mediante diversos argumentos,
entre os que se poden subli�ar:

ÑMellorar a calidade das apren-
dizaxes.

ÑProporcionarlles �s estudiantes
a capacitaci�n tecnol�xica que necesita-
r�n no seu traballo e na s�a vida coti�.

ÑAmpliar o acceso � educaci�n e
� formaci�n.
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ÑResponder � Òimperativo tecno-
l�xicoÓ1, � dicir, presi�ns sociais, eco-
n�micas, culturais... para usar as TIC e
non se quedar desfasado, respecto dou-
tras persoas que si as usan.

ÑReducir os custos da educaci�n.

ÑMellorar a relaci�n custo-efica-
cia dos procesos de formaci�n.

Consecuentemente, � cada vez
m�is com�n o dese�o e desenvolve-
mento de propostas e cursos de for-
maci�n on-line ou, por usar unha ter-
minolox�a menos anglosaxona, de
ambientes de aprendizaxe virtuais, que
habitualmente se complementan con
acci�ns presenciais. Un xogo (virtuali-
dade-presencialidade) mutuamente en-
riquecedor que achega beneficios na s�a
converxencia, tales como (Sangr�, 2002):

ÑA flexibilidade na resposta de
adaptaci�n �s necesidades diversas
dun estudiante e � s�a realidade perso-
al, profesional e familiar, �s s�as moti-
vaci�ns, ritmos, expectativas... � o 
sistema o que pode adaptarse � es-
tudiante e non � rev�s.

ÑA cooperaci�n, xa que os estu-
diantes non est�n illados no seu proce-
so de aprendizaxe e poden cooperar
con outros (ou cos profesores e outros
membros da comunidade educativa)
realizando traballos en equipo ou 
creando grupos de interese.

ÑA personalizaci�n, que facilita o
trato individual das necesidades forma-
tivas de cada estudiante: itinerarios
axeitados �s co�ecementos previos de
cada un; contornos de acceso � informa-
ci�n que se dese�an segundo as prefe-
rencias e estilos de aprendizaxe propios.

ÑA interactividade, como base na
que se establecen as acci�ns formati-
vas, en todo ou en parte, en funci�n do
modelo que se desenvolva. A interac-
ci�n � m�ltiple, xa que non s� abarca a
acci�n docente sen�n que ademais se
establece entre estudiantes e entre eles
e os materiais e, mesmo, coa propia ins-
tituci�n educativa.

Sen embargo, na nosa Comu-
nidade Aut�noma a�nda son escasas as
actividades dirixidas � perfecciona-
mento do profesorado que adoptan
este formato. A modo de exemplo, e
pretendendo ilustrar algunhas das
caracter�sticas antes mencionadas, cabe
destacar a iniciativa do Instituto de
Ciencias da Educaci�n2 da Univer-
sidade de Santiago de Compostela3

(ICE-USC), de desenvolver, durante o
ano acad�mico 2001-2002, un curso de
Did�ctica de F�sica e Qu�mica para pro-
fesorado en formaci�n (Curso de
Aptitude Pedag�xica), que denomina-
mos ÒCAP virtualÓ.
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1 Sancho Gil (1994:8) entende por tal unha visión que “prima los artefactos sobre los individuos y el desarrollo
de herramientas sobre el sentido individual, social y cultural de su utilización, su impacto y sus consecuencias; pre-
senta los avances tecnológicos como inevitables y puede llegar a sumir al ciudadano en la despreocupación, el cinis-
mo o la impotencia”.

2 http://www.iceusc.usc.es/

3 http://www.usc.es/



UN EXEMPLO DE INTERACCIÓN VIRTUALIDADE-
PRESENCIALIDADE: A PROPOSTA DE CAP VIRTUAL

Unha caracter�stica distintiva dos
cursos on-line � o uso de Contornos
Virtuais de Aprendizaxe como medios
que proporcionan soporte para as acti-
vidades de ensino e aprendizaxe, tanto
presencial como a distancia. No caso
que mencionamos empregouse unha
ferramenta denominada WebCT4, dis-
po�ible a trav�s da USC Virtual5, �
dicir, o Campus Virtual da USC.

Participaron como alumnos un
total de 18 futuros profesores de Ensino
Secundario de Santiago, Lugo e
Ourense que, por dificultades espec�fi-
cas para acceder � curso presencial,
optaron voluntariamente por intervir
na nosa proposta de ensinanza e apren-
dizaxe virtual. A s�a especialidade foi
tam�n determinante para elixilos, na
medida en que consideramos que te-
r�an unha ampla experiencia no uso de
ordenadores e posibilidade de acceso a
redes telem�ticas, o que facilitar�a o seu
traballo coas ferramentas do curso.

Como presuposto de partida,
adoptamos a consideraci�n do uso dos
medios inform�ticos e telem�ticos
como recursos educativos espec�ficos
que favorecen a aprendizaxe de certos
contidos (en particular de determina-
dos procedementos, conceptos e des-
trezas) asociados a situaci�ns concretas
de aprendizaxe e en relaci�n con estra-

texias did�cticas propias (Zapata,
1997).

Os nosos obxectivos eran, ade-
mais de cumprir todos os que corres-
ponden � curso presencial, investigar a
importancia dos recursos da rede como
mellora da aprendizaxe e tratar de sal-
var a desconexi�n que se d� normal-
mente entre a fase de formaci�n e a fase
do practicum nos centros de Secun-
daria. Para isto indic�uselles �s futuros
profesores a conveniencia de que leva-
sen �s aulas, co alumnado de Secun-
daria, parte do traballo que desenvol-
veriamos na parte te�rica do curso.

Para comprobar en qu� medida se
cumpr�an fundamentalmente estes
dous obxectivos dese�amos un cues-
tionario. Daremos conta dos seus resul-
tados no apartado dedicado � avalia-
ci�n.

Coidamos que o desaf�o de resol-
ver as dificultades individualmente,
xunto coa posibilidade de intercambiar
informaci�n co profesorado e entre os
propios alumnos, supuxo que estes
dous obxectivos (as� como os restantes)
se cumprisen con maior grao de satis-
facci�n ca nos cursos presenciais.

Cremos que internet, � ser un sis-
tema aberto e intelectualmente provo-
cador, cumpre axeitadamente os requi-
sitos m�is importantes para realizar
con eficacia a aprendizaxe e ademais
eng�delle motivaci�n � uso das novas
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4 WebCT é unha aplicación web que contén un conxunto de ferramentas de aprendizaxe en liña mediante as que
se elaboran cursos web como o que estamos a presentar.

5 http://www.virtual.usc.es/
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tecnolox�as e a s�a introducci�n na
aula. Neste sentido, estamos de acordo
con Salinas (1996:98) en que o factor
humano � o que verdadeiramente
conta na rede, en forma dunha trama
de persoas, tecnolox�a e instituci�ns,
onde os participantes deciden compar-
tir recursos e cooperar na s�a creaci�n.

Ademais dos obxectivos xerais
que correspoden � curso de Did�ctica
Espec�fica de F�sica e Qu�mica, enten-
demos os seguintes como obxectivos
propios da experiencia:

ÑInvestigar a importancia dos
recursos da rede na mellora do proceso
de ensino-aprendizaxe en F�sica e
Qu�mica.

ÑTratar de evitar a desconexi�n
que se d� normalmente entre a fase de
formaci�n e a fase do practicum nos
centros de Secundaria.

ÑFacilitarlle a realizaci�n desta
parte do curso a un tipo de alumnado
que ben por raz�ns laborais ou de resi-
dencia ti�a problemas para acudir a
todas as sesi�ns da modalidade presen-
cial.

ÑAvaliar este tipo de ferramenta
como medio para a realizaci�n dun
curso de Did�ctica Espec�fica.

ÑAchegar os estudiantes deste
curso a este tipo de instrumento desde
a participaci�n directa.

ÑMellorar a participaci�n do
alumnado nas actividades que se pro-
po�en.

ÑEspertar no alumnado o intere-
se polo uso das novas tecnolox�as como
elemento de estratexia docente.

ÑAnimar a investigaci�n did�cti-
ca neste campo desde a pr�ctica con-
creta.

ÑAdecuar os contidos obxecto
do curso � estructura metodol�xica
empregada e buscar outros que sexan
espec�ficos.

ÑCrear pautas de relaci�n entre
profesorado e alumnado do curso, que
non son posibles nos modelos conven-
cionais.

ÑEstablecer li�as directas entre
esta fase do curso e o practicum a trav�s
da realizaci�n de actividades relaciona-
das coas TIC.

ÑElaborar estructuras de conti-
do, metodolox�a e operaci�n que per-
mitan no futuro estender a experiencia
a fin de que se converta este formato
nunha alternativa curricular para o
alumnado do segundo ciclo universita-
rio.

ÑRevisar contidos na rede dedi-
cados � tema da did�ctica co fin de ana-
lizar a pertinencia da s�a inclusi�n
como material para este curso.

Para o desenvolvemento do cur-
so, �s alumnos ped�uselles que tivesen
a posibilidade de acceder � seguinte
material inform�tico:

ÑUn ordenador, con sistema ope-
rativo Windows 95, 98, NT ou 2000,
m�nimo Pentium a 90 Mhz, 16 Mb de
RAM e monitor 800x600 con 256 cores.
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Apple Macintosh con Power Ma-
cintosh ou procesador 68040, 32 RAM e
MacOS 8 ou superior. Plataformas
UNIX, sempre que se cumpran os ante-
riores requisitos.

ÑConexi�n a internet.

ÑUn navegador web.

ÑDebe soportar Java e Javascript:
recomendouse o uso de Netscape 4.0
ou superior, ou Internet Explorer 4.0 ou
superior.

ÑUnha clave de acceso (ID e con-
trasinal) proporcionada polo ICE.

Realizouse unha presentaci�n do
curso, as� como a forma de acceso, uso
das ferramentas, etc., de aproximada-
mente d�as horas de duraci�n, coa
asistencia dos alumnos participantes. A
continuaci�n, amosamos os contidos
establecidos no desenvolvemento do
curso.

Como se pode ver na seguinte
captura de pantalla, correspondente �
m�dulo de contidos do curso, agr�-
panse en tres partes principais, cada
unha delas subdiv�dese � s�a vez
nunha parte dedicada a materiais e
outra a unha proposta de actividades:
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Na nosa experiencia, cremos que
o noso papel como profesores pasou a
ser m�is o de titores do proceso de
aprendizaxe, na medida en que, coas
ferramentas inform�ticas e telem�ticas
� nosa disposici�n, o curso se transfor-
mou nun espacio aberto e interactivo
onde adquirimos unha nova responsa-
bilidade, a de Òfacilitar os medios cog-
nitivos e operacionais para a edici�n e
recuperaci�n eficaz da informaci�nÓ
(Carrera, 1998).

Como indicamos � mencionar os
obxectivos, consideramos que unha

das grandes dificultades dos cursos de
formaci�n inicial de profesorado � a
desconexi�n entre as propostas did�cti-
cas que reciben os futuros profesores e
o seu desenvolvemento na fase de
pr�cticas nos centros de Ensino Se-
cundario. Trataremos de obviar aqu�
moitas desas dificultades que te�en
sido estudiadas por diferentes investi-
gadores.

A nosa proposici�n fundamen-
touse en elaborar a trav�s de internet,
na terceira parte das actividades, pro-
postas did�cticas que puidesen ser
levadas � aula nos centros de Se-
cundaria nos que se realizar�a a fase de
pr�cticas, para o que foi necesario che-
gar a un acordo cos titores, solicitar as
aulas de Inform�tica e seleccionar
aqueles centros que dispuxesen dos
recursos necesarios.

AVALIACIÓN

A avaliaci�n do CAP virtual reali-
zouse durante o seu desenvolvemento,
como se comproba no propio dese�o
do curso. De feito Ñp�dese ver na
figuraÑ, WebCT disp�n de ferramen-
tas que permiten facer un seguimento
do acceso de cada alumno �s diferentes
apartados.

Ademais, asignouse unha data
para unha sesi�n presencial final. Nes-
ta, que se realizou como proba de lapis
e papel, desexabamos co�ecer o grao
de satisfacci�n por parte dos futuros
profesores sobre o curso, as� como os
aspectos que m�is valoraron durante a
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Fotos das sesións de prácticas no Instituto Rosalía de

Castro (Santiago de Compostela).



s�a formaci�n no seminario de Di-
d�ctica Especial de F�sica e Qu�mica.
Para isto, tiveron que resolver dous ti-
pos de cuestionarios: un sobre os conti-
dos abordados e outro de valoraci�n
do propio curso. A seguir analizaremos
o segundo.

A primeira das cuesti�ns fac�a
referencia �s t�picos que se trataron, e
os alumnos participantes deb�an valo-
rar a importancia que pod�a ter na s�a
formaci�n como profesores. Como se
observa no seguinte cadro, un dos
aspectos m�is valorados � o uso de
internet como recurso.
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Ficha de seguimento dos alumnos.

Estima a importancia dos tópicos tratados no curso para a túa formación como profesor

MOITA POUCA NINGUNHA

Mapas conceptuais 12 6 0

Ideas previas 18 0 0

Calidades do profesor 13 4 1

Dese�o de actividades 16 2 0

An�lise cr�tica dunha unidade did�ctica 14 3 1

Internet como recurso 15 3 0
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Na segunda das cuesti�ns ped�u-
selles que valorasen as dualidades t�cni-
cas do curso, respecto de catro aspectos
concretos que dependen do servidor
que empregamos. Esta an�lise res�lta-

nos �til para achegarlles ideas �s nosos
compa�eiros da Universidade Virtual
de Santiago de Compostela responsa-
bles da ferramenta inform�tica. Contes-
taron tam�n nun cuestionario pechado.

Das respostas dadas conclu�mos
que o grao de satisfacci�n podemos
consideralo bo, pero debemos mellorar
alg�ns aspectos.

A�nda que as tres preguntas res-
tantes se expuxeron de forma aberta,
agrupamos as respostas dun xeito
semellante, dado que as� � como as
contestaron.

A primeira delas ref�rese a c�mo
valoraron a comunicaci�n co profeso-
rado. As s�as respostas p�dense agru-
par en catro categor�as:

Estas contestaci�ns am�sannos
que a comunicaci�n � un dos aspectos
que m�is interesa mellorar e ser� un
dos obxectivos fundamentais para o
vindeiro curso.

Na segunda das cuesti�ns abertas
ped�uselles que avaliasen a calidade do
curso. Neste aspecto, o grao de satisfac-
ci�n � bo, dado que s� 3 dos 18 profe-
sionais da educaci�n o valoran por
debaixo deste nivel.

A derradeira pregunta, ademais
de ter un car�cter aberto, permit�a 
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Valora as dualidades técnicas do curso, referidas a:

BOA NORMAL MALA

Calidade da conexi�n 10 8 0

Facilidade de uso 12 6 0

Estructura da p�xina 5 13 1

Comunicaci�ns 9 9 0

Fai unha valoración persoal da túa relación co profeso-

rado

Moi boa 1

Boa 6

Normal 5

Escasa 5

Non responde 1

Fai unha valoración persoal do curso

Moi bo 5

Bo 9

Normal 3

Malo 0

Non responde 1



sinalar simultaneamente m�is dunha
resposta, polo que o n�mero de contes-
taci�ns supera o dos 18 alumnos parti-
cipantes no curso.

As categor�as que consideramos
nas respostas ind�cannos de novo, �
igual que na primeira das cuesti�ns,
que o uso de internet como recurso �
un dos t�picos mellor valorados.

A conclusi�n m�is importante da
an�lise do cuestionario � que o curso
resultou interesante para os futuros
profesores e o grao de satisfacci�n
pod�molo considerar bo segundo as
s�as respostas. Hai que ter en conta
que este Instituto de Ciencias da
Educaci�n realizou, durante m�is de 10
anos, cuestionarios de autoavaliaci�n
do curso de Did�ctica de F�sica e
Qu�mica, e que estes foron tam�n semi-
cuantitativos. O grao de acordo e satis-
facci�n neste caso � moito maior ca nos
que tiveron car�cter presencial, o que
nos anima a continuar e mellorar esta
experiencia para os vindeiros cursos.

Por outra banda, indicaremos que
WebCT, a ferramenta inform�tica coa
que elaboramos o curso, permite facer
un seguimento pormenorizado do
n�mero de acci�ns (visitas �s diferen-
tes secci�ns, mensaxes enviadas e reci-
bidas...) levadas a cabo polos alumnos.
Como dato diremos que a media de
visitas realizadas por cada alumno foi
de 192.

CONCLUSIÓNS

Como se comentou na introduc-
ci�n, � contrario do que en principio se
puidese pensar, este curso virtual per-
mitiu establecer canles de participaci�n
entre alumnos e profesores que non �
doado que se produzan no modelo pre-
sencial.

ÑXerou un enriquecemento para
o profesorado participante no que se
refire � investigaci�n e utilizaci�n das
TIC.

ÑConstatouse unha maior parti-
cipaci�n dos estudiantes no curso �
comparalo co que acontece na modali-
dade presencial.

ÑPermitiu introducir o alumna-
do dun xeito directo e obxectivo no uso
das novas tecnolox�as como medio de
formaci�n.

ÑDetect�ronse carencias neste
terreo nun tipo de alumnado que, por
pertencer a �reas cient�ficas, deber�n
ser corrixidas.
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Indica, dos tópicos traballados no presente curso, cál

ou cáles che poderían resultar interesantes para ser

obxecto dun curso virtual monográfico

Dese�o de actividades 10

An�lise de unidades did�cticas 8

Ideas previas 14

Mapas conceptuais 4

Dualidades do profesor 6

Internet como recurso 14

Outras 2
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ÑAbr�ronse cami�os para a ela-
boraci�n de cursos virtuais relaciona-
dos coa did�ctica da F�sica e a Qu�mica,
dos que os seus destinatarios poder�an
ser tam�n os profesores de Primaria e
Secundaria en activo.

Por iso, coincidimos con Cebri�n
e R�os (2000:16) en que os verdadeiros
cambios que necesitamos non son
exclusivamente tecnol�xicos, sen�n
m�is ben mentais e actitudinais, e en
que estes cambios estar�n determina-
dos na medida en que os profesores
saibamos utilizar as novas posibilida-
des das tecnolox�as para cambiar os
nosos vellos h�bitos de clase por outros
que faciliten unha maior calidade edu-
cativa.

En calquera caso, cremos que a
experiencia que presentamos supuxo
para os que participamos nela, alum-
nos e profesores, unha v�a chea de
suxestivas expectativas...
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RELACIÓN DE PÁXINAS WEBS

WEBS EDUCATIVAS NA ÁREA

http://www.sc.ehu.es/sbweb/index.htm

http://www.edunau.net/oficina/oficinaareas1.htm

http://www.fisica.ufc.br/ressonancia4.htm

http://www.fisica.ufc.br/brindes.htm

http:/ /www.lafacu.com/apuntes/ fisica/ondas/

default.htm
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http:/ /www.ciencianet.com/ ti ssandier.htm#

vibraciones

http://www.168.176.37.84/textos/fisica/ondas/M

ovOndulatorio.html

WEBS RECOMENDADAS

http://www.ciencianet.com

http://www.lafacu.com

http://www.edunau.net

http://www.fisica.ufc.br

http://www.168.176.37.84/textos/fisica/default.ht

m

http:/ /www.explorescience.com/activities/acti-

vity_list.cfm?categoryID=3

http://www.nautilus.fis.uc.pt/softc/Read_c/Read_

c.html

http://www.ch.ic.ac.uk/schools/

http://www.physicsweb.org/

http:/ /www.nauti lus.fi s.uc.pt/ softc/Read_c/

internet.htm

WEBS RELACIONADAS CO ENSINO DAS CIENCIAS

h t t p : / / w w w . c o m u n i d a d -

escolar.pntic.mec.es/694/portada.html

http://www.ciencia.cl/CienciaAlDia/volumen2/nu

mero1/index.html

http://www.educnet.net/

http://www.indexnet.santillana.es/home.htm

http://www.ugr.es/~agros/

http:/ /www.offcampus.es/ interactivo.dir/ recur-

sos/recur.htm
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Jos� MENDOZA RODRêGUEZ e Eulogio PERNAS MORADO, ÒA utilizaci�n da rede na formaci�n inicial do
profesorado de SecundariaÓ, Revista Galega do Ensino, n�m. 39, maio, 2003, pp. 133-144.

Resumo: A pesar de que os cursos on-line permiten amplia-las posibilidades de acceso a actividades de
formaci�n do profesorado, na nosa comunidade a�nda son escasas as que adoptan este formato. Neste
sentido, podemos encadrar a iniciativa de desenvolvemento do denominado ÒCAP virtualÓ na moda-
lidade de Did�ctica da F�sica e a Qu�mica, levada a cabo durante o curso 2001-2002 por parte do
Instituto de Ciencias da Educaci�n da Universidade de Santiago de Compostela (ICE-USC).

Palabras chave: Formaci�n profesorado. E-learning. Ensino on-line. Entorno virtual de aprendizaxe.

Resumen: A pesar de que los cursos Òon-lineÓ permiten ampliar las posibilidades de acceso a activida-
des de formaci�n del profesorado, en nuestra comunidad a�n son escasas las que adoptan este forma-
to. En este sentido, podemos encuadrar la iniciativa de desarrollo del denominado ÒCAP virtualÓ en la
modalidad de Did�ctica de la F�sica y la Qu�mica, llevada a cabo durante el curso 2001-2002 por parte
del Instituto de Ciencias de la Educaci�n de la Universidad de Santiago de Compostela (ICE-CAP).

Palabras clave: Formaci�n profesorado. E-learning. Ense�anza on-line. Entorno virtual de aprendizaje.

Summary: Despite the fact that the on-line courses increase the possibilities of access to teacher training
activities, in the Galician region just a few have adopted this format. In this sense, we can classify the
initiative of development of the so-called Òvirtual CAPÓ, which was carried out during the academic
year 2001-2002 by the Institute of Educational Sciences of the University of Santiago de Compostela
(ICE-USC), within the speciality of Teacher Training in Physics and Chemical Sciences.

Key-words: Teacher Training. E-learning. On-line Teaching. Virtual Learning Environment.

ÑData de recepci�n da versi�n definitiva deste artigo: 25-02-2003.
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INTRAHISTORIA DUN DÍA

Este 17 de maio haber� trinta e
tres anos da celebraci�n do D�a das
Letras Galegas adicado � estradense
Marcial Valladares Nu�ez, natural,
como a s�a irm� a poetisa Avelina, do
fermoso lugar da Vilancosta, na fregue-
s�a de Vicenzo de Berres, coraz�n da
Ulla onde o autor situou a peripecia da
s�a Maxina. Os actos centrais daquel
d�a, no contexto dunha dictadura que
toleraba manifestaci�ns galeguistas s�
baixo unha aparencia case que folcl�ri-
ca, tiveron lugar na capital estradense,
onde se reuniu a Academia recibida e
agasallada pola corporaci�n municipal.
Moito ten mudado desde ent�n: a
Francisco Franco Bahamonde qued�-
banlle a�nda cinco longos anos, quen
subscribe estaba daquela a piques de
cumprir os dez ani�os e o seu pai era
alcalde da Estrada. Por esta raz�n, a
lembranza daquel 17 de maio aparece
para min arrodeada dunha melanc�lica
aur�ola na que se mesturan a saudade

infinita da nenez e a xurdia memoria
dun orgullo. 

Sabedor meu pai de que era pou-
co o que lle restaba de mando munici-
pal (pola s�a negativa a asumir, coa
alcald�a, a xefatura provincial do Mo-
vimiento), supo�o que aquel 17 de maio
botou o resto, nun exercicio de catarse
no que intimamente querer�a conxurar,
digo eu, o asasinato do seu t�o Roberto
Blanco Torres en 1936, o expediente de
depuraci�n de seu pai, meu av� Mario,
secretario do Concello, pola s�a signifi-
cada condici�n republicana, a repre-
si�n sufrida polo seu irm�n
Segismundo, rapado � cero por facer
campa�a a prol do Estatuto do 36...
Aquel d�a de primavera Ñeu, acaso
idealiz�ndoo, l�mbroo luminoso e in-
zado de vidaÑ, houbo discursos 
Ñdo Patriarca, do presidente da Aca-
demia, Mart�nez-Risco, do propio al-
caldeÑ, houbo bandeira galega cubrin-
do o p�treo monumento a Valladares,
houbo solemne entoaci�n do Himno e
houbo xantar (recordaba meu pai a
çlvaro Cunqueiro entusiasmado co
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146 Juan L. Blanco Valdés

salm�n ÑÁda Ulla, como non!Ñ inclu�-
do no men�). Te�o para min que estes
fastos deberon satisfacer arelas obriga-
damente contidas durante moitos anos.
Polo demais, a corporaci�n municipal
non debeu escatimar gastos para estar
� altura das circunstancias: Otero
Pedrayo escr�belle unha carta � alcalde
con data do 19 de maio seguinte, onde,
entre outras cousas, di: ÒVai nista carta
meu persoal agradezemento a tantas
probas de amizade. Enxamais, penso
eu, pode ser acollida millor unha socie-
dade literaria como a Academia galega.
Para min foi a xornada m�is leda e fer-
mosa da mi�a vellezÓ*.

A idea de adicar o d�a das nosas
letras � autor de Berres vi�a xa de atr�s,
cando menos de seis anos antes. De
entre o extenso fondo documental de
meu pai conservo tres cartas sobre o
asunto. Unha � a do mestre estradense
residenciado en Oviedo D. Manuel
Bergueiro L�pez, quen o d�a 30 de maio
de 1966 lle escribe � alcalde da Estrada:
ÒLos miembros de la Real Academia
Gallega acordaron en la �ltima sesi�n
designar dos o tres acad�micos para
que investiguen a qu� escritor galle-
guista ha de dedic�rsele el pr�ximo a�o
el D�a das Letras Galegas. Por este moti-
vo, escrib� a algunos amigos que inte-
gran dicha Entidad, indic�ndole el
nombre de Marcial Valladares, el cual
ha hecho, como t� sabes, una gran labor
dentro de la Literatura gallega [...] Creo
que todos los actos que se celebrasen no

solamente redundar�an en beneficio de
la cultura gallega y de exaltar la figura
del ilustre autor de la primera novela en
nuestra lengua vern�cula, sino que
tambi�n servir�a para poner muy alto el
nombre de La EstradaÓ. � mester, polo
tanto, atribu�rlle � Sr. Bergueiro L�pez
Ñde quen non te�o m�is referencias c�s
expostasÑ, o m�rito de reclamar por
primeira vez o galard�n do D�a das
Letras para Valladares. A contestaci�n
do alcalde a Bergueiro, manifest�ndolle
a s�a total conformidade, � do 3 de
xu�o, data na que tam�n lle escribe �
Presidente da Real Academia Galega,
Sebasti�n Mart�nez-Risco y Mac�as,
entre outros, nos seguintes termos: Ò[...]
reunir axi�a o concello estradense para
tomar o acordo de pedir que sexa hon-
rada co pr�usimo D�a das Letras gale-
gas do ano que v�n, a esgrevia figura de
don Marcial Valladares, dino por moi-
tos conceutos de tal honra [...]. Agora
pr�golle que vostede tome tam�n intr�s
e me diga o que n�s temos que facer pra
conseguilo. Se � ben que tomemos ese
acordo no Concello, ou si te�o que reco-
mendar a alg�n acad�mico que nos
axude. Cando menos coido que han de
ver moi ben a ideia Fraguas, don
Ferm�n Bouza, Carro, Filgueira, pois co-
�ecen ben a Estrada e saben bastante da
vida do moi ilustre fillo de VilancostaÓ.

� evidente que a proposta non
caeu en saco roto, a�nda que haber�a de
aprazarse catro anos.
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LEMBRANZA DE MARCIAL VALLADARES (CUNHA
HOMENAXE IMPLÍCITA)

Este 17 de maio c�mprense 100
anos do pasamento do ilustre poeta,
novelista e lexic�grafo, ex-alumno da
Minerva compostel�, aniversario, por
certo, de exactitude case matem�tica,
pois finou o 20 de maio de 1903. Entre
outros actos e textos de centenario que
de seguro han ver a luz**, queremos
recuperar un documento de dif�cil con-
secuci�n, e supo�o que reservado � co-
�ecemento erudito debido � s�a natu-
reza. Tr�tase dun pequeno folleto co
que a Universidade compostel� se
sumaba �s conmemoraci�ns valladari-
nas, de autor�a do ent�n ÒEncargado de
C�tedra de Ling��stica e Literatura ga-
legaÓ Ricardo Carvalho Calero e que
leva por t�tulo O se�or de Vilancosta.
Loubanza de don Marcial Valladares
N��ez no D�a das Letras Galegas. No p�
da cuberta, un revolto ling��stico que
d� fe da realidade do momento: ÒUni-
versidad de Santiago-17 maio 1970Ó.

Creo que se trata do primeiro tex-
to que a Universidade publicaba insti-
tucionalmente nas Letras, inauguran-
do, por certo, unha tradici�n desde
ent�n xamais interrompida. Non hai
nos fondos da Biblioteca Universitaria
referencia ningunha de anos anteriores

� obra de homenaxe correspondente �
autor de cada ano, e si regularmente
desde este 1970 ata 1980, por certo, de
autor�a sistem�tica de Carvalho Calero.
Existe, ademais, na propia obri�a un
dato que non deixa d�bida sobre o
car�cter pioneiro da publicaci�n uni-
versitaria no D�a das Letras: o par�gra-
fo inicial incl�e a explicaci�n da orixe e
o porqu� de celebrar o d�a das nosas
letras o 17 de maio.

O folleto imprimiuse nunha tiraxe
pequena, abonda para unha circulaci�n
m�is ben interna da propia Univer-
sidade (non hai m�is menci�n t�cnica
c� dep�sito legal e a de ÒImpreso en la
Universidad de SantiagoÓ). Cremos
que, co gallo dos cen anos do pasamen-
to de D. Marcial e para o m�is univer-
sal co�ecemento da s�a vida e obra,
temos unha magn�fica ocasi�n para
dalo hoxe de novo � prelo, convencidos
do seu alto valor documental. Sirva, a
un tempo, tam�n de humilde homena-
xe de quen subscribe � maxisterio do
profesor Carvalho Calero e �s s�as cla-
ses de literatura galega nas aulas da
vella facultade de Mazarelos (In
Eremo), que hoxe lembro coa saudade
de tempos que non han voltar***.

* * *
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** É mester lembrar, por exemplo, o texto dunha moi novel Mercedes Brea — estradense, por certo, como o pro-
pio Valladares— , publicado no mesmo 1970, en Grial (núm. 29, pp. 352-355): “Sobre Maxina”, texto que acadaría, co
gallo do centenario, nova vixencia e actualidade.

*** Reproducimos este texto coa autorización da Universidade de Santiago de Compostela. Naturalmente, respec-
tamos a ortografía orixinal, emendado só aqueles erros de imprenta evidentes.
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RICARDO CARBALLO CALERO

Encargado de C�tedra de Ling��stica e
Literatura Galega

O SE�OR DE VILANCOSTA

Loubanza de don Marcial Valladares
N��ez

no D�a das Letras Galegas

Universidad de Santiago

17 maio 1970

DÍA DAS LETRAS GALEGAS

O 17 de maio de 1863, na s�a casa
santiaguesa, inmediata � porta, a�nda
hoxe en pe, de Mazarelos, firmaba

Rosal�a de Castro a adicatoria a Fern�n
Caballero do libro que �a facer �poca na
historia das letras en lingua do pa�s, os
Cantares gallegos. Un s�culo despois, a
Academia Galega institu�a a conmemo-
raci�n anual dunha figura literaria que
cultivara a fala do noroeste peninsular:
o d�a das Letras Galegas, no aniversa-
rio daquela adicatoria. E desde ent�n, e
a partir do 17 de maio de 1963, consa-
grado � celebraci�n do centenario da
primeira obra mestra de Rosal�a, Ga-
licia relembra todos os anos a un escri-
tor galego. E as�, tras Rosal�a, foron
Castelao, Pondal, A��n, Curros,
Cuevillas e Noriega honrados en cali-
dade de figuras ep�nimas.

Este ano a Academia escoll�u a
don Marcial Valladares N��ez como
destinatario da lembranza anual. E a
Universidade de Santiago, que estivo
presente en todas as citadas conmemo-
raci�ns, s�mase tam�n � actual, e adica
o seu tributo de veneraci�n afervoada a
tan relevante petrucio, como Castelao,
Pondal, A��n e Cuevillas, fillo seu aca-
d�micamente, pois Valladares foi alum-
no desta Casa, trip�u os seus claustros e
aqu� curs�u e remat�u os estudos da
licenciatura en Dereito.

VALLADARES, SEÑOR DE VILANCOSTA

ÀQu�n era e qu�n chegou a ser
aquel mozo de vintetr�s anos que en
1844 abandonaba as nosas aulas, unha
vez aprobado o derradeiro curso da
carreira?
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Don Marcial Valladares foi un
fidalgo das terras do Ulla, un daqueles
fidalgos alde�ns que no abrinte e no
mediod�a do rexurdimento das letras
galegas aportaron unha contribuci�n
tan xenerosa � restauraci�n da nosa
fala como lingua de cultura.

Nacera en Vilancosta, aldea que se
acolle ao sino de San Vicente de Berres,
no axuntamento da Estrada, o 14 de
xunio de 1812. O seu pai era don Xos�
Dionisio Valladares, abandeirado do
Batall�n Literario en 1809, abogado,
colaborador de Font�n no Mapa de
Galicia e de Madoz no Dicionario hist�-
rico-estad�stico1. O pai de don Marcial,
o mesmo que o irm�n d�ste Serxio e a
irm� Avelina, foron todos poetas, a
derradeira en galego tam�n.

Non ben rematados os seus estu-
dos universitarios, aparez Marcial
Valladares cultivando a poes�a galega.
A s�a composici�n ÒSuidadesÓ � de
1845; polo tanto, das m�s antigas do
noso Renacimento. Se deixamos a un
lado os dous poemas de Nicomedes
Pastor D�az, que non tiveron sucesi�n,
ÒSuidadesÓ � a m�is vedra�a peza l�ri-
ca daquel movimento, xuntamente coa
ÒNai chorosaÓ de Camino. Os versos
de Turnes e alg�n outro rimador do XIX

anteriores aos citados de Valladares e
Camino, non pertencen ao Renaci-
mento, nen xiquera como se pode con-
siderar que pertencen a ÒAlboradaÓ e a
Ò�glogaÓ de Nicomedes, m�is prerre-
nacentistas que renacentistas, m�is 

prerrom�nticas que rom�nticas. O que
se escrebe en Galicia antes de 1845 �
polo seu didactismo Ñliteratura lit�r-
xica toda ela, dunha liturxia relixiosa
dou dunha liturxia c�vicaÑ s�culo XVIII

mais que se escribe no XIX; neoclasicis-
mo, cando o Renacimento vai ser
romantismo serodio, realismo rom�nti-
co. As� pois, a�nda que Valladares,
como poeta l�rico, �a ser ben axi�a
superado polo proio Camino, seu com-
pa�eiro de edade, por don Francisco
Mar�a de la Iglesia, cinco anos m�is
novo, e un pouco m�is tarde por
Rosal�a, non se pode negar ao bo fidal-
go ull�n un posto na primeira f�a de
vangarda de restauraci�n das letras ga-
legas. Esto abondar�a para facer o seu
nome significativo. Podemos conside-
rar que Marcial Valladares e Alberto
Camino son, aquel ano auroral de 1845,
os fundadores da Renanencia literaria.

Como tantos outros escritores ga-
legos da s�a �poca, Valladares seguiu
por un tempo a carreira administrativa,
chegando a atinguir a categor�a de Xefe
superior de Administraci�n Civil; pero
como as s�as vocaci�ns eran a erudi-
ci�n e a literatura, e as rendas do patri-
monio familiar folgadas, aos cuarenta e
cinco anos da s�a edade ret�rase � casa
petrucial, e al� fai vida de se�or de al-
dea, e cons�grase co acougo que lle
permete a lonxan�a do mundanal ruido
ao cultivo das letras.

El mesmo escribiu a imitanza das
cantigas populares:
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1 F. Bouza Brey, Achegas pra a bibliografía de Marcial Valladares como etnógrafo, en BRAG, tomo XXVIII, p. 21.



150 Juan L. Blanco Valdés

O se�or de Vilancosta
soilo a ela ten apego;
vive entre os seus labradores,
h�nrase de ser galego.

Colabor�u Valladares en moitos
peri�dicos do pa�s e da emigraci�n, co-
mo La Exposici�n Compostelana e Galicia
Humor�stica, de Santiago; Galicia da
Cru�a; O T�o Marcos da Portela, de Ou-
rense; A Monteira, de Lugo, La Revista
Popular, de Pontevedra; La Ilustraci�n
gallega y Asturiana, de Madrid; El Eco de
Galicia, de Buenos Aires; as� como nas
pubricaci�ns de etnograf�a e folklore
que daquela sacaba a luz Antonio
Machado çlvarez, introductor deses
estudos en Espa�a. Machado çlvarez,
como se sabe, pai dos famosos poetas
Antonio e Manuel Machado Ruiz,
nacera en Santiago, a�nda que axi�a o
levaran a Sevilla, de cuia Universidade
foi o seu pai catedr�tico. Na librar�a de
Antonio Machado çlvarez, moi vence-
llado aos escritores galegos, o Machado
en cuia Biblioteca de las tradiciones popu-
lares espa�olas foi publicado o
Cancionero popular gallego (1885-1886)
de P�rez Ballesteros, e para cuia
Colecci�n de enigmas y adivinanzas (1883)
aport�u materi�s Valladares, leron a
Rosal�a os fillos do etn�grafo Antonio e
Manuel, i esa leitura deix�u a s�a pega-
da na l�rica de ambos, sendo o m�is bri-
llante testemu�o de tal feito a admira-
ble canci�n da espi�a dourada do
cantor de Soria, inspirada na canci�n
do cravo, se cadra de ouro, da poetisa
galega.

Don Marcial Valladares non con-
tra�u matrimonio.

O Se�or de Vilancosta
� xa vello e non casou;
fortuna pra que os sobri�os
se leven o que el herdou.

Morreu na s�a casa soarenga o 20
de maio de 1903, como tam�n ti�a pre-
visto en verso:

En Vilancosta nac�n
e nela penso morrer.

VALLADARES LESICÓGRAFO

O Diccionario gallego-castellano,
pubricado en Santiago por Valladares
no ano 1884, centra o traballo de lesico-
graf�a realizado polos galegos no deco-
rrer da historia.

Desde o bacharel Olea foron
dabondo os galegos e non galegos que
dun xeito ou outro se interesaron polo
l�sico do romance m�is occidental. Son
an�nimos alg�ns destes colectores de
verbas galegas. Outros ÑSarmiento,
Sobreira, PintosÑ, figuras notorias da
nosa cultura. 

O primeiro ensaio de Diccionario
galego de tipo xeral foi o do Bibliote-
cario desta Universidade, o presb�tero
don Francisco Xavier Rodr�guez, edita-
do p�stumamente, por don Antonio de
la Iglesia, en 1863. Merec�u a censura,
demasiado severa, de Murgu�a, como a
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Gram�tica de Mir�s; de Murgu�a, que
non consideraba que unha e outra obra
poideran l�dimamente levar os tiduos,
que de feito levaban, de Diccionario
de Gram�tica, respeitivamente2. Don
Manuel endrezaba os seus tiros, valla a
verdade, m�is contra don Antonio que
contra don Francisco Xavier. O incom-
pleto libro d�ste foi punto de partida
dos que se pubricaron desp�is. Hai nel
uns intentos de etimolox�a que os seus
sucesores non continuaron.

Menos formaci�n cultural pose�a
don Xan Cuveiro Pi�ol,  a quen, seco-
mas�, debemos agradecer a s�a preocu-
paci�n ling��stica, manifestada non s�
no Diccionario editado en Barcelona en
1876, sen�n tam�n en El habla gallega,
tentativa de sistematizaci�n do saber
de ent�n verbo da orixe, historia i
estructura do idioma.

Valladares supera ampliamente
aos seus predecesores, dos que, natural-
mente, se aproveita. O seu Diccionario
serve de base a todos os posteriores. � o
primeiro diccionario verdadeiramente
maduro, tida conta do momento en que
se redacta. Valladares presta atenci�n
ao timbre das voc�s, e marca as abertas,
co que amosa unha preocupaci�n fono-
l�xica na que apenas ten a Pintos como
precedente. O m�is importante dos Dic-
cionarios galegos posteriores, o de 
don Eladio Rodr�guez Gonz�lez, �, en
realidade, unha ampliaci�n do de

Valladares. De xeito que o Diccionario
de Valladares � o noso diccionario cl�si-
co. Tivo un grande �sito, e, como a
Gram�tica de Saco, puxo os fundamen-
tos do estudo da nosa lingua. A
Gram�tica de Saco e o Diccionario 
de Valladares son a Gram�tica e o 
Diccionario galegos que reclamaba
Murgu�a cando negaba tales tiduos �s
obras de Francisco Mir�s e Francisco
Xavier Rodr�guez.

Don Marcial non limit�u a s�a
preocupaci�n pola lingua � confecci�n
do seu Diccionario. Debemos mencio-
nar tam�n o seu minucioso traballo Del
ap�strofo en la escritura gallega3. A Aca-
demia Galega v�n de po�er o seu selo
oficial � eliminaci�n deste signo gr�fico
de elisi�n, realizado hai tempo polos
escritores galegos4; pero unha cousa � a
ortograf�a e outra a fon�tica. O estudo
de don Marcial � a�nda moi �til como
investigaci�n e sistematizaci�n de da-
dos dialect�s atinguintes � pronuncia.
En termos xer�s, o ap�strofo en don
Marcial marca a realidade dunha eli-
si�n voc�lica; e mais que hoxe prefira-
mos na escrita, como � l�xico, respeitar
a imaxe visual dos voc�bulos, o que
resulta moito m�is claro e sinxelo, as
normas que Valladares establece para o
uso do ap�strofo non deixan de ser
unha aportaci�n interesante ao co�eci-
mento do trato do encontro de voc�s na
realidade da fala espont�nea, o que nos
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4 Real  Academia Gallega, Normas ortográficas do idioma galego, A Cruña, 1970.
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Marcial Valladares Núñez.



d� unha imaxe ac�stica da fon�tica sin-
t�ctica popular.

VALLADARES POETA

Xa temos suli�ado o rol de precur-
sor do Rexurdimento desempe�ado
por Valladares como cultivador da poe-
s�a l�rica. Non � don Marcial un dos
grandes poetas daquel movimento.
Pero pola propriedade do seu l�sico,
pola sinxeleza da s�a emoci�n galega e
a mesma modestia que refrexa o ton
menor adoutado para cantar os costu-
mes labregos ou os sentimentos perso�s
do poeta, a producci�n rimada de
Valladares, moi limitada en pezas,
merez un posto na historia da nosa l�ri-
ca. Quen carezan de perspectiva hist�ri-
ca, e vivan entalados nas estreitas lindes
do presente sen dimensi�ns, non acha-
r�n mensaxe algunha nos afables e
mesmo candorosos versos do bo se�or
de Vilancosta, home piadoso e pac�fico,
con moito da mesura de m�sica de
c�mara do fidalgo de pazo do XVIII. Pe-
ro un actualismo sen pasado � un actua-
lismo sen porvir, e a arrogante ilusi�n
pueril de nos creer ceibes de toda d�be-
da cos nosos pais, conducir�anos fadal-
mente a unha tristeira soedade cara os
nosos fillos, que nos negar�an despre-
ciativamente e rexeitar�an a s�a d�bda
para connosco, coma nos ter�amos
rexeitado a nosa cos nosos devanceiros.
Esa ameaza sup�n unha triste insolida-

riedade de xeraci�ns, unha cr�nica dis-
criminaci�n que ten por desenlace a
barbarie, xa que ao negar a tradici�n 
Ñquen ten d�as caras, unha que � pre-
cedencia, e olla ao pasado, e outra que �
consecuencia, e olla ao porvirÑ, nega a
historia, e coa historia a cultura, e coa
cultura o progreso.

Prestar�a un servicio � historia da
literatura galega quen reunise, en testo
depurado e comentado, as composi-
ci�ns en verso pubricadas por don
Marcial. Haber�a que recollelas de di-
versas pubricaci�ns da �poca. A inspi-
raci�n de Valladares c�ntrase nos 
costumes e horizontes populares Ñal-
de�ns ou vilegosÑ, nos sentimentos de
tenrura amorosa ou na agudez epigra-
m�tica. E as� poder�anse agrupar en
tres os apartados as composici�ns po�-
ticas do se�or de Vilancosta.

Antre as do primeiro grupo pode-
r�amos incluir os pentas�labos de ÒA
mi�a aldeaÓ, que polo afectuosos ta-
m�n poder�an acadar un posto no
segundo5; A fonte do Pico SagroÓ, en
quintillas, evocadora da paisaxe que
todas as ma��ns enxergaba desde a s�a
fiestra o bo cabaleiro, o perfil caracte-
r�stico do misterioso xigante, tan carre-
gado de prehistoria e historia, pero ao
mesmo tempo embrullado na br�tema
da lenda e das meigas formas de vida
coti� da natureza campesina6; In�s fian-
doÓ, cadro de x�nero da vida rural7;
Quieta xesta. ÁVaite coxo!, glosa dun
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5 Álbum de la caridad, p. 147.

6 Álbum de la caridad, p. 272-273.

7 La Ilustración Gallega y Asturiana, tomo I, p. 200-201. 
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trebello, bord�n ou idiotismo dialectal,
que relembra as letrillas sat�ricas 
do barroco espa�ol8; Pero sobre todas
atingu�u xusta sona a moi xeitosa
Casta�eira en SantigoÓ, rebuldeiro
cadro da vida popular compostelana.
Vemos e ouvimos nela � feita e moza
casta�eira que vende as s�as rosendas
da Ulla pola man� cedo, se cadra no
Toral, a pregoar a s�a mercanc�a,
defend�ndose con astrucia da picares-
ca estudiantil, e apurrando coa gracia
do seu seseo a valeirar a s�a ola de
degaros �s rapazas da aldea, que ve�en
ao mencer � cidade a facer o seu av�o;
aos soldados da garniz�n, prendados
do seu corpi�o, xenerosos m�is que os
embufandados chupatorcidas; e afinal
a dona Urbana, a comercianta de
enfrente. ÁAi, qu� ricas, fervendo!9Ó.

Antre as poes�as de car�cter l�rico
sentimental por�amos en cabeza as
venerables SuidadesÓ, contempor�neas
das primeiras pezas de Alberto
Camino, en endecas�labos, como O
desconsoloÓ e Nai chorosaÓ, e de estilo
e brandura moi semellantes10. Uns pen-
tas�labos de amor e ausencia, endreza-
dos A....Ó, dannos unha impresi�n de
aut�ntica coita persoal11. Tam�n se diri-

xen A....Ó os versos que comenzan Non
vaias este ano a FranciaÓ, onde se com-
binan intimidade afectuosa e gabanza
da beleza da terra galega12.

E cando te�amos de facer a collei-
ta de epigramas, non esquezamos os
que se encetan Bebendo onde eu me
atopabaÓ, Ped�ndolle a un labradorÓ,
Consult�u con don AlexosÓ13, Coa vi-
nagreira na manÓ, Indo as uvas eu a
verÓ, Pepino rompe un cristalÓ14, Unha
tarde que eu sent�nÓ, Ape�ndose en
SantiagoÓ15. Un bo monllo de herba
fresca, para lecer e vagar de �nimos coi-
dadosos.

VALLADARES, NOVELISTA

A�nda outra groria acad�u don
Marcial, a de ser o primeiro novelista
en galego.

Hai unha prosa novel�stica en
galego, ou galego-portugu�s, na edade
media. Moito se deb�u de perder desta
prosa, se cadra o pergameo e o papel
devorados polas labaredas que nos
s�culos XIV e XV ergueron na nosa te-
rra as guerras din�sticas e soci�s: a 
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8 Id., tomo I, p. 400.

9 Antonio de la Iglesia, El idioma gallego, tomo I, pp. 79-81.

10 Álbum de la caridad,  p. 299-300.

11 Id., p. 325-327.

12 La Ilustración Gallega y Asturiana, tomo I, p. 56-57.

13 Id., tomo III, p. 95.

14 Id., tomo III, p. 425.

15 Galicia Humorística, ano I, Tomo I, p. 152.



contenda civil antre o derradeiro 
dos Borgo�as e o primeiro dos
Trast�maras; as diferentes fases da lior-
ta social dos Irmandi�os. R�stannos A
demanda do Graal, a Cr�nica Troyana,
anacos dun Trist�n, acenos dun Amad�s.
Todas, sen�n a derradeira das citadas
obras, cuia realidade corporal est� por
ver, traducci�ns do franc�s, direitas ou
indireitas. En todo caso, en galego, en
galego moderno, Valladares � o m�is
antigo novelista.

A s�a novela, Maxina, ou a filla
esp�rea, � de 188016, o annus mirabilis da
Renacencia, o ano de Follas novas, de
Aires da mi�a terra, de Saudades gallegas.

Don Marcial, que iniciara o rena-
cimento da l�rica en 1845, houbo de
agardar trinta e cinco anos para iniciar
o renacimento da novela. Renacimento
que � un nacimento, pois non fai refe-
rencia a ning�n pasado que se tome
como modelo. Na novela como nos
dem�is x�neros. Os nosos precursores
i�oraban ou esqueceran a esistencia
dunha literatura galega medieval.
Durante moito tempo, as Cantigas de
Santa Mar�a, ata a edici�n acad�mica
(1889) endexam�is lidas, eran para os
escritores galegos todo o que sab�an
escrito na edade media na lingua que
eles mesmos cultivaban. E ata a edici�n
de Te�filo Braga (1878) do Cancioneiro
da Vaticana non houbo en Galicia co�e-
cimento pr�ctico da poesia profana
medieval. A�nda as�, ese co�ecimento
red�xose de momento a uns poucos

eruditos, e deica tempos moi serodios
non foi operante na literatura galega.

Por outra banda, a cultura galega
caracteriz�use sempre polo seu arca�s-
mo. Forzado a percurar orientaci�n
fora de Galicia para a composici�n da
s�a novela, Valladares, en 1880, non se
acolle ao realismo xa vixente na nove-
l�stica espa�ola. De 1880 � El Ni�o de la
Bola, de Alarc�n, e por ent�n Gald�s xa
dera � luz as tres primeiras series dos
seus Episodios nacionales. Valladares es-
crebe unha novela que m�is ben se refi-
re ao follet�n franc�s, � novela rom�n-
tica popular de asunto contempor�neo,
� novela por entregas. Pensamos en
P�rez Escrich, en Julio Nombela, en
Antonio de Trueba, en Jos� Selgas.
A�nda que alg�ns dos citados son pos-
teriores, este tipo de novela � o satiriza-
do por Rosal�a en El caballero de las botas
azules, se ben a mesma Rosal�a se ache-
gara a ese x�nero en La hija del mar e
Flavio. En todo caso, o fidalgo de Berres
non escrib�u propriamente unha nove-
la de costumes alde�ns, nen xiquera
mantivo constantemente na aldea o
escenario da acci�n. I esta tradici�n ha
continuar nos exemprares inmediatos
do x�nero, como A cruz de salgueiro, de
Xes�s Rodr�guez L�pez.

Con aquela obra, sen�n na estruc-
tura, segundo temos visto, ao menos na
linguaxe, viuse obrigado Valladares 
a realizar un grande esforzo de crea-
ci�n. Un testo en prosa de estensi�n 
semellante era, efeitivamente, unha
novedade en galego moderno.
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Valladares estaba calificado para levar
a cabo con �sito o seu cometido.
Dif�cilmente se poder�a achar no seu
tempo quen poseera un caudal l�sico
comparable ao de don Marcial, tesou-
reiro da lingua galega. Se cadra, o seu
amigo don Antonio L�pez Ferreiro.
Pero a especialidade do sabio coengo
estaba no galego hist�rico, mentras que
Valladares o que dominaba era a fala
r�stica do seu tempo. Maxina � un
riqu�simo dep�sito de voces e xiros
galegos, e fora s� por eso e por ser a
primeira novela moderna no noso idio-
ma, merecer�a dabondo unha segunda
edici�n, que cic�is hoxe saia � r�a, e
que poder� ser �til aos derradeiros
novelistas galegos, de l�sico tan pobre
que semella dialectal castel�n.

Apuntaremos algunhas particula-
ridades da t�cnica narrativa de don
Marcial.

Se Shakespeare fixo falar en in-
gl�s, sen escr�pulo alg�n, a Coriolano
e a Romeo, Valladares, m�is por didac-
tismo dazaoitesco que por realismo
dazanovesco, a�nda que adoutando o
galego como lingua do narrador, pon
en castel�n nos di�logos as verbas que
pronuncian os persoaxes de elevada
condici�n social, os se�ores, que son
quen na f�bula desempe�an os pap�s
princip�s. Co cal falsea o autor a reali-
dade por esceso de preocupaci�n rea-
lista. Pois raro ser�a o se�or galego de
tempos de Valladares por moi Maxina,
Otilia, Salvio, Veranio, Ermelio, Adra
ou Fara que se chamase, ou se cha-
masen os seus interlocutores Ñ que, 
abocado a conversar cos labradores,

non empregase a mesma lingua d�stes,
mesmo que fora como lingua vern�cu-
la, coa implicaci�n etimol�xica que esto
sup�n, a a�nda por esa implicaci�n,
aunque non fora tan sabido en etimolo-
x�a como os que agora rexeitan por ser-
vil esa denominaci�n. E un convencio-
nalismo tan arbitrario como o que pon
citas de S�neca e Arist�teles nos beizos
do biltre de Sempronio. E como o crea-
dor d�ste d� aos seus persoaxes nomes
que soan a grego, conforme coa tradi-
ci�n da comedia latina, as� Valladares
aos seus outros que soan peleri�os na
onom�stica dos fidalgos galegos do seu
tempo. O que � tam�n outra conven-
ci�n, que percura o prestixio dun bau-
tismo literario.

A esposici�n e o desenlace da
novela ocupan moitas p�xinas, e
desenr�lanse a un ritmo lento. A nove-
la, x�nero moroso, que dixo Ortega y
Gasset. Pero hai un hiato antremedias,
no que o autor renuncia a seguir de
perto a vida dos seus persoaxes e pasa
r�pidamente as p�xinas desa vida. Un
tempo rapid�simo, pois, antre dous
tempos lentos. 

Un curioso motivo ten importan-
cia capital no desenrolo do argumento.
O da muller que cae en estado de
embarazo sen saber qu�n � o var�n
causante de tal continxencia.

O motivo aparez xa na literatura
cl�sica. Na Hecyra, de Terencio, que se
remonta, naturalmente, a modelos de
comedia nova grega ÑApolodoro de
Caristo e MenandroÑ, Filomena, espo-
sa de P�nfilo, quen non consuma o
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matrimonio, s�ntese embarazada, ten-
do sido forzada unha noite na r�a, sen
co�ecer ao seu forzador, que ao cabo
resulta ser o proprio P�nfilo.

Heinrich von Kleist trata o motivo
na s�a novela curta A Marquesa de O...
No asalto dunha fortaleza alemana
polos rusos, a protagonista sofre un
esmaio durante o cal � pose�da a fecun-
dada sen que garde desp�is lembranza
de tales acontecimentos.

En Valladares, Otilia, cloroformi-
zada, � v�ctima do mesmo abuso, coas
mesmas consecuencias.

O se�or de Vilancosta pod�a co�e-
cer estes antecedentes. A Hecyra � unha
peza de intriga. A Marquesa de O..., un
estudo sobre a confusi�n dos sentimen-
tos. Maxina, como Terencio, percura
sinxelamente o novelesco.

Tanto a comedia latina como a
novela alemana te�en un final concilia-
dor. Mediante unha s�peta peripecia,
Valladares troca o final feliz, que estaba
na deriva dos acontecimentos, nun
final desgraciado. Cando vai conseguir,
ao cabo, a dita, Otilia louquea. De-
senlace que ha imitar Rodr�guez L�pez
nun paso da s�a Cruz de Salgueiro.

O motivo terenci�n da muller
pose�da, doncela, polo que logo ha ser

o seu marido, en condici�ns que non
permeten a mutua identificaci�n, ach�-
molo desp�is, dentro da literatura es-
pa�ola, nun conto de Antonio Zoraya,
La maldita culpa.

Outra ilustraci�n posterior desta
curiosa situaci�n aparez nunha peza
teatral de George Kaiser. Ser�a intere-
sante estudar as variaci�ns do motivo
nestas e outras obras. Pero non � a pre-
sente a ocasi�n de pescudar a fortuna
dun motivo literario, sen�n a de facer a
gabanza do escritor que a Academia
Galega elex�u como padroeiro das
letras este ano.

UN PETRUCIO DAS LETRAS

En resume, don Marcial
Valladares N��ez ocupa un posto de
honor na historia da lesicograf�a gale-
ga. O seu diccionario vive, como n�-
cleo esencial, en todos os posteriores.
Foi tam�n Valladares o primeiro no
tempo en escribir unha novela en gale-
go, e un dos primeiros en escribir ver-
sos con vontade de restauraci�n litera-
ria da s�a fala. En todas as s�as obras,
o idioma brilla con riqueza e alenta con
autenticidade. �, certamente, un gran-
de petrucio das nosas letras o que con-
memoramos este 17 de maio.
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Juan L. BLANCO VALD�S, ÒLembranza de Marcial Valladares no centenario da s�a morteÓ, Revista Galega
do Ensino, n�m. 39, maio, 2003, pp. 145-158.

Resumo: Marcial Valladares N��ez (1812-1903), a quen se lle adicou o D�a das Letras Galegas de 1970,
ocupa un lugar sobranceiro nas nosas letras, nomeadamente polo car�cter pioneiro da s�a obra. Tanto
no terreo da narrativa na lingua de n�s (Maxina ou a filla esp�rea, 1880) como no da lexicograf�a
(Diccionario gallego-castellano, 1884), Valladares puxo os alicerces para os desenvolvementos posteriores.
No centenario da morte de Valladares, o artigo fai unha breve intrahistoria daquel D�a das Letras, cele-
brado en pleno franquismo, e recupera un texto, hoxe moi pouco accesible ÑO Se�or de Vilancosta.
Loubanza de D. Marcial Valladares N��ez, de autor�a de Ricardo Carvalho CaleroÑ, co que a Univer-
sidade inauguraba a tradici�n de homenaxear cun libro espec�fico a figura das Letras.

Palabras chave: Lexicograf�a galega. Narrativa galega. S�culo XIX. Rexurdimento.

Resumen: Marcial Valladares N��ez (1812-1903), a quien se le dedic� el D�a das Letras Galegas de 1970,
ocupa un lugar destacado en nuestras letras, principalmente por el car�cter pionero de su obra. Tanto
en el terreno de la narrativa en nuestra lengua (Maxina ou a filla esp�rea, 1880) como en el de la lexico-
graf�a (Diccionario gallego-castellano, 1884), Valladares puso las bases para desarrollos posteriores. En el
centenario de la muerte de Valladares, el art�culo hace una breve intrahistoria de aquel D�as das Letras,
celebrado en pleno franquismo, y recupera un texto, hoy muy poco accesible ÑO Se�or de Vilancosta.
Loubanza de D. Marcial Valladares N��ez, de autor�a de Ricardo Carvalho CaleroÑ, con el que la
Universidad inauguraba la tradici�n de homenajear con un libro espec�fico la figura de las Letras.

Palabras clave: Lexicograf�a gallega. Narrativa gallega. Siglo XIX. Rexurdimento.

Summary: Marcial Valladares N��ez (1812-1903), homaged in 1970 on the occasion of the D�a das Letras
Galegas, occupies an outstanding position in our letters, due mainly to the innovative character of his
work. Valladares laid the foundations for future developments, both on the field of the narrative in our
language  (Maxina ou a filla esp�rea, 1880), and of lexicography (Diccionario gallego-castellano, 1884). In
the centenary of ValladaresÕs death, the essay traces an intrahistory of that D�a das Letras, held at the
height of FrancoÕs regime, and retrieves a text, not easily found nowadays ÑO Se�or de Vilancosta.
Loubanza de D. Marcial Valladares N��ez, written by Ricardo Carvalho CaleroÑ, which was the first
book especially made to honor the figure in the celebration of the Letras Galegas, a tradition which 
continued thereafter.

Key-words: Galician lexicography. Galician narrative. Nineteenth century. Rexurdimento.

ÑData de recepci�n da versi�n definitiva deste artigo: 17-02-2003.
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O pracer de ler

Fina Casalderrey (Xeve, Pon-
tevedra, 1951) � unha escritora que co-
mezou a s�a andaina na literatura in-
fantil e xuvenil galega na d�cada dos
noventa, nun momento en que as
novas editoras que acababan de nacer,
animadas por intereses comerciais,
comezaron a apostar por esta literatura
ben solicit�ndolles textos directamente
�s escritores ben convocando certames
literarios cada vez m�is gorentosos,

para as� encher as novas colecci�ns que
pu�an en marcha e animar a un lecto-
rado que estaba a medrar debido a que
o sistema educativo esix�a agora ler en
galego, co�ecer a lingua e o sistema
literario propio do pa�s.

Fina Casalderey non regateou
tempo e esforzo para conseguir os
obxectivos que se demandaban e as�,
desde 1991, ano da publicaci�n de

T�tulo: O misterio dos fillos de L�a
Autor: Fina Casalderrey
Colecci�n: Biblioteca Galega 120, n�m. 69
Editorial: La Voz de Galicia, 2002
N�m. pp.: 124   
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Blanca-Ana Roig Rechou*
Universidade de Santiago

de Compostela

* Catedrática de Escola Universitaria de Literatura Galega.



Mutaci�ns xen�ticas, ata agora publicou
moitos e interesantes t�tulos, alg�ns dos
cales mereceron galard�ns nos premios
m�is prestixiosos, reedici�ns, traduci�ns
a outras linguas e mesmo bos comenta-
rios orais e escritos.

La Voz de Galicia, na s�a Biblioteca
Galega 120, unha empresa meritoria e
moi �til, unha colecci�n que participa na
delimitaci�n dun canon, reeditou varias
obras pertencentes � sistema literario
infantil e xuvenil galego (Memorias dun
neno labrego (n�m. 36), Das cousas de
Ram�n Lamote (n�m. 66), O enigma de
Emb�vicus (n�m. 71), Anagn�rise (n�m.
74), Contos por palabras (n�m. 78), Cando
petan na porta pola noite (n�m. 90), e
tam�n O misterio dos fillos de L�a (n�m.
69), de Fina Casalderrey. Obra esta �lti-
ma coa que merecera o premio O Barco
de Vapor 1996 e o Nacional de Literatura
do mesmo ano. Un libro de misterio no
que act�an como detectives un neno de
oito anos, David, e a s�a noiva Branca,
que desde a s�a l�xica, pregunt�ndolles
�s maiores e empregando as s�as
ma�as, conseguen descubrir c�mo che-
garon os gati�os � barriga da gata L�a,
c�mo sa�ron dela e por qu� desaparece-
ron. Esta historia � narrada polo prota-
gonista, David ou Djukic, chamado
tam�n as� pola s�a afecci�n � f�tbol.
Desenv�lvese nunha parroquia, segun-
do o protagonista Òun sitio estupendoÓ,
e na s�a casa situada, coma as outras da
parroquia, no medio rural, en contacto

coa natureza, unha forma de vida moi
diferente � que levaba cando viv�a na
cidade Ònunha casa que lle chaman
segundo AÓ. Comeza o relato describin-
do o seu f�sico, o da s�a amiga, para logo
contar unha historia tenra de amizade,
sentimento, comprensi�n, xenerosidade,
na que o humor preside o discurso e na
que o tempo transcorre de forma veros�-
mil e o espacio permite desprazamentos
cribles tanto dos personaxes coma dos
animais que nela participan. Unha histo-
ria que, narrada desde a perspectiva da
idade dos protagonistas con moi poucas
concesi�ns � visi�n adulta, transmite
valores positivos e unha ideolox�a moi
inclinada �s ensinanzas da relixi�n cat�-
lica, a�nda que con acenos �s que xa non
a practican, creando outra verosi-
militude na �poca de Superman e
Spiderman.

Neste ano 2002, ademais desta ree-
dici�n, Fina Casalderrey deu � lume sete
novos volumes e participou nun libro
colectivo con motivo do D�a do libro
infantil e xuvenil. Deles quero salientar
hoxe a serie literaria: A avoa ten unha
menci�a, A avoa non quere comer, O av� sae
de paseo e O Av� � sabio. De seguro que se
trata dunha homenaxe a un av� especial
para os seus fillos, que os abandonou hai
pouco. Unha obra chea de sentimento e
consideraci�n cara �s maiores a quen se
lles deben as referencias que nos acom-
pa�an no decorrer dos tempos. 
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Tucho Calvo (La Guaira, Vene-
zuela, 1954) recupera para o lectorado
m�is novo un personaxe que çlvaro
Cunqueiro chamou Gatipedro, e que
inmortalizou na s�a obra Escola de men-
ci�eiros, un personaxe co�ecido, con
nomes varios, polos nenos dos m�is
diversos pa�ses.

Neste conto, Adi�a, unha nena
que todas as ma��s esperta mollada e
que quere p�rlle soluci�n � seu proble-
ma, vai ser axudada polo anani�o
Pedro Chosco, ese personaxe doce de
barba branca e voz grave que fai entrar
�s nenos no mundo dos so�os, e que
tam�n � co�ecido con outros nomes
polos nenos do mundo. Un narrador
omnisciente enc�rgase de contarnos
c�mo Adi�a intentaba non durmir na
busca de solucionar o seu problema e
c�mo Pedro Chosco a animou a acom-
pa�alo pola noite dos so�os. Viaxaron
por terras diferentes, por r�os, lagoas,
mares, onde gozaron, viviron e sufri-
ron un mundo fant�stico. Nese mundo
apareceu çlvaro Cunqueiro para avisa-
los dos perigos que pod�an correr e
mesmo para acompa�alos a ver perso-
naxes marabillosos que Òxurd�an como
dun feitizo do mago Merl�nÓ. Adi�a

chegou a pasar tal medo que a punto
estivo de se mollar se non fose axuda-
da por Pedro Chosco e polo propio
Cunqueiro que os avisou de que o cau-
sante das augas nocturnas era ese gato
branco que deitaba auga por un peque-
no corno mouro e que s� se lle pode
coutar po��ndolle sal na entrada das
portas e vent�s. Como Adi�a teme non
poder facelo, enc�rgase Pedro Chosco
de po�erlles sal Ònas portas dos ollosÓ
a todos os nenos e nenas asustados por
Gatipedro, que as� se chama o gato
branco do corno, para que nunca as
poida cruzar.

Tr�tase dunha narraci�n ben arte-
llada, chea de referencias intertextuais
de f�cil reco�ecemento cun pequeno
esforzo do mediador e do lector.

O volume v�n acompa�ado dun
CD no que Santiago Fern�ndez recita o
conto apoiado pola Composici�n musi-
cal de Javier Santacreu, dirixida por
Manuel Valdivieso (Orquestra Sinf�-
nica de Galicia). Unha delicia para o
o�do, unha mestura de artes que anima
a o�r, ler e contar, esa aventura que per-
correu o mundo desde os tempos m�is
afastados.

T�tulo: Gatipedro
Autor: Tucho Calvo
Ilustraci�ns: Antonio Ca��a
Colecci�n: Sondeconto, n�m 2
Editorial: Kalandraka, Pontevedra, 2002
N�m. pp.:  36

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 39 - Maio 2003



164 Blanca-Ana Roig Rechou

Xos� Mar�a çlvarez C�ccamo
(Vigo, 1950) � un dos autores que se
achegou � literatura infantil despois de
acadar un nome relevante no sistema
literario galego, e f�xoo coas ma�as cre-
ativas m�is pr�ximas � infancia.
Comezou polo x�nero po�tico, de tar-
d�o espertar nesta literatura, a pesar de
ser considerado imprescindible na for-
maci�n do ser humano.

Quizais, unha das raz�ns do tard�o
e lento desenvolvemento da poes�a
infantil se deba a que foi a usada moitas
veces como pretexto para quefaceres
educativos e non para axudar � goce
literario, � formaci�n art�stica que ache-
ga de por si ou a trav�s de mediadores
formados, comprometidos e responsa-
bles. O mal uso dos poemarios � posible
que sexa a causa do desco�ecemento
por parte da mocidade dos temas e for-
mas que transmite a l�rica oral e dos
creadores m�is relevantes do seu siste-
ma cultural.

Comezou Pepe C�ccamo, nome
literario co que se iniciou nesta poes�a,
en 1996 con Pedro e as nubes, � que lle
seguiron Ganap�n das palabras (1998),
Dinosaurio Belisario (2001) e agora L�a

de pan, obra merecedora do Premio
Arume de poes�a para nenos convoca-
do pola Fundaci�n Xos� Neira Vilas,
unha obra da que o xurado salientou a
Òmestr�a constructiva dos poemas,
combinando unha fonda expresividade
l�rica cun sabido tratamento musical do
verso, e contemplando con gran acerto
e sensibilidade a imaxinaci�n, a fanta-
s�a e as facultades creativas e l�dicas do
mundo infantilÓ.

Benvido o premio, pois a poes�a
infantil estaba esquecida nestas convo-
catorias, benvida a colecci�n, pois ta-
m�n carecemos de colecci�ns especiali-
zadas, e benvida esta obra na que
C�ccamo achega poemas para ler, o�r e
recitar. Poemas que reflicten as tem�ti-
cas m�is pr�ximas � infancia: a vida
animal, vexetal e humana detense nos
contornos e nos personaxes as� como
nas vivencias interiores do p�blico
infantil. Faino desde a tradici�n e
modernidade pois a�nda que se apoia
en recursos m�tricos da l�rica oral ta-
m�n practica a poes�a visual, rompe es-
trofas e versos tratando a tem�tica con
humor e con invocaci�ns � absurdo tan
gratificantes para lectorado � que se
dirixe.

T�tulo: L�a de pan
Autor: Pepe C�ccamo
Colecci�n: Arume de poes�a para nenos
Editorial: Edici�s do Castro, Sada-A Coru�a, 

2002
N�m. de pp.: 69
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T�tulos: Oro parece...
Autor: Luis Mart�nez de Merlo
Ilustraci�ns: Alejandra Fuenzalida
Colecci�n: Ajonjol�, n¼ 32
Editorial: Ediciones Hiperi�n, Madrid, 2002
N�m. de pp: 51
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A poes�a infantil e xuvenil en lin-
gua castel�, como lle ocorreu a esta lite-
ratura, ten unha historia de altibaixos
ata que nas derradeiras d�cadas do
s�culo XX acadou certa estabilidade
debido a que houbo un grupo de edito-
ras que apostaron por crear colecci�ns
espec�ficas que comezaron a acobillar
poemarios para este lectorado.

Entre as editoras que fixeron esta
aposta est� Ajonjol�, poes�a para ni�os,
que xa conta no seu haber con m�is de
trinta volumes. O que hoxe comenta-
mos, da autor�a de Luis Mart�nez de
Merlo (Madrid, 1955), ach�ganos vinte-
catro composici�ns que comezan case
todas con f�rmulas co�ecidas da tradi-
ci�n: refr�ns, adivi�as, rimas, etc., como
ocorre no t�tulo, e logo reflicten obxec-
tos, situaci�ns, personaxes, animais,
vexetais... e mesmo o seu imaxinario,
constru�do desde as cantigas de berce,
que lle permiten desenvolver tematica-
mente a vida coti� da infancia, sobre
todo da que se desenvolve en Madrid e
contorno.

Segundo advirte o autor esta mos-
tra po�tica � unha selecci�n entresacada
de Òcanciones bufas que vengo compo-

niendo desde mediados de los ochenta,
y que debieran integrarse alg�n d�a
venidero en mi basto proyecto po�tico
Libro InfinidoÓ, xustifica as� a falta de
unidade e que algunhas delas xa foron
publicadas con anterioridade. Di que
estas poes�as foron compostas non s� co
desexo de ser lidas, pois considera o seu
destino m�is aut�ntico no canto, na reci-
taci�n ou representaci�n. Efectivamente,
a estructura, o ritmo e a rima que lle con-
fire a cada composici�n, seguindo f�r-
mulas da l�rica de transmisi�n oral,
a�nda que tam�n empregue f�rmulas da
poes�a m�is actual (poes�a visual, verso-
librismo, ruptura de estrofas..), invitan
m�is � recitado e � canci�n c� lectura,
polo que son de grande atractivo para o
uso escolar tan necesitado de conectar
coa palabra po�tica.

Non quero finalizar sen me referir
�s sinxelas ilustraci�ns que acompa�an
a todas e cada unha das composi-
ci�ns po�ticas realizadas por Alejandra
Fuenzalida (Concepci�n-Chile, 1972)
que responden con debuxos figurativos
de trazos simples � contido que transmi-
te o poeta e animan � lectura ou recitado.
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T�tulo: O libro dos cen poemas 
(Antolox�a da poes�a infantil 
galega)

Autor: Xos� Mar�a çlvarez C�ccamo e 
Marisa N��ez

Ilustraci�ns: Manuel Pizcueta
Editorial: Espiral Maior, A Coru�a, 2002
N�m. pp.: 195
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Esta antolox�a enche un dos bura-
cos da literatura infantil e xuvenil gale-
ga. D� un paso adiante para o co�ece-
mento  da poes�a infantil e xuvenil de
forma organizada.

X. M. çlvarez C�ccamo no
ÒLimiarÓ explica as raz�ns da selecci�n,
o por que da mestura de escritores que
nunca dirixiron a s�a obra � infancia,
pero que fixeron composici�ns con
caracter�sticas espec�ficas, coas que
achegaron poemarios � lectorado m�is
novo, permitindo as� unha comparaci�n
e tam�n unha an�lise do que se conside-
ra poes�a infantil. Un x�nero no que
C�ccamo cre e mesmo nos fala dos seus
lindes, da s�a apertura tem�tica, de
c�mo se estructura formalmente e do
deber de separala do Ònicho ecol�xico
da Pedagox�aÓ.

S�guese na obra un criterio organi-
zativo tem�tico-xen�rico e mest�ranse
composici�ns l�ricas da transmisi�n oral
con poemas de autor. Un f�o cronol�xico
perm�telles �s ant�logos conciliar o cri-
terio tem�tico xen�rico cunha visi�n dia-
cr�nica da poes�a infantil. As� no pri-

meiro apartado, ÒAnimaisÓ, incl�ense
poemas que cantan �s animais m�is pr�-
ximos � infancia e sobre todo a aqueles
dos que o c�digo onomatopeico � m�is
co�ecido, os m�is simb�licos, moitos
deles humanizados e seres prodixiosos.
No dous, ÒCanci�ns de berceÓ, un apar-
tado xen�rico, ref�rese a esas canci�ns
mon�tonas que os m�is pr�ximos � coi-
dado da infancia lle recitan no limiar do
so�o, canci�ns que Òanuncian os conti-
dos irracionais da vivencia on�ricaÓ, que
C�ccamo emparenta co surrealismo e
con Òese flu�do do inconsciente colectivo
que foi inventado polo creador popular
moito antes de que Andr� Bret�n lle
outorgase carta de natureza intelectualÓ.
No tres, ÒMundoÓ rec�llense poemas
que dan impresi�ns sensibles da nature-
za. Neste apartado a caracter�stica fun-
damental � a visi�n animista da sensibi-
lidade infantil conxugada coa est�tica do
animismo hilozoista de Amado Carballo
e os seus seguidores pero agora en
metros curtos de xinea popular e visi�ns
vangardistas. No apartado catro,
ÒCanci�ns de festaÓ d�se unha mostra
importante dos maios, cantos do nadal,



aninovo e reis, panxoli�as e cantigas de
antroido que anticipan, coma en todos
os apartados, o desenvolvemento destas
f�rmulas r�tmicas e l�ricas � poes�a de
autor. No derradeiro apartado da anto-
lox�a, ÒNenas e nenosÓ ach�ganse poe-
mas protagonizados por eles, alg�ns son
f�rmulas para xogos, recitados rituais
para o co�ecemento do corpo ou activi-
dades l�dicas e discursos sociais.

Remata o volume cun ÒCaderno de
actividadesÓ onde se di que elixen, de
entre os cen poemas, quince pola s�a
calidade textual e polas posibilidades
que lles ofrecen para o desenvolvemen-
to das actividades complementarias
(exercicio lector e xogo). Pretenden con
eles achegarlle � mediador un instru-
mento auxiliar para o ensino de h�bitos
de interpretaci�n e participaci�n, adqui-
sici�n de capacidades de comprensi�n e
expresi�n oral e escrita e de instrumen-
tos que favorezan a recepci�n creativa e
pracenteira do texto. Non queren ache-
gar Òun complexo aparello de contidos
hist�ricos e t�cnicosÓ sen�n facilitar a
Òaprendizaxe naturalÓ desde presupos-
tos pedag�xicos ÒconstructivistasÓ con-
tando coa competencia infantil no mane-
xo das Òfunci�ns l�dica e m�xica da
linguaxeÓ, queren ademais ensinar a
usar o texto como pretexto para a reali-
zaci�n de xogos e exercicios que favore-
zan o desenvolvemento doutras capaci-
dades. Achegan suxesti�ns de traballo

para realizar desde o ensino primario �
primeiro ciclo de secundaria. Parten de
poemas cos que exercitar a oralidade
para chegar �s interpretativos e �
comentario de textos. Queren conseguir
coas propostas que realizan a participa-
ci�n do alumnado e a interdisciplinarie-
dade para invitar � procura de novas
li�as de actuaci�n interpretativa e parti-
cipativa.

Se ben comparto as reflexi�ns
sobre a poes�a feitas por çlvarez
C�ccamo no ÒLimiarÓ, penso que non
chega con Òir entreg�ndose de vagari�o
ao pracer do textoÓ, a nenez precisa que
o mediador (mestre, bibliotecario, librei-
ro, pai, nai...) te�a un m�nimo de co�ece-
mentos t�cnicos sobre c�mo se constr�e
o poema, hist�ricos... para non s� deter-
se na lectura superficial sen�n tam�n
encher os ocos que deixa o poema e as�
comprendelo mellor para ofrecerllo �
lectorado m�is novo e facer lectores cr�-
ticos, preparar o futuro cidad�n, e non
tanto usar o texto como pretexto para
outro tipo de materias como se pode
deducir dalgunha parte do Caderno de
Actividades.

Este volume, lector, constata a boa
sa�de da literatura infantil e xuvenil
galega, pois parte dun canon potencial
xa consolidado, do contrario ser�a impo-
s�bel achegar obras coma esta, portado-
ras dun canon selectivo como o que se
presenta.
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Este novo facsimilar co que nos
agasalla o Centro de Estudios de
Promoci�n de la Lectura y Literatura
Infantil (CEPLI) que, baixo o auspicio
da Universidade de Castilla-La
Mancha, dirixe intelixentemente o pro-
fesor Pedro C. Cerrillo � unha das
pezas que nos axudan a ir reconstru�do
e comprendendo a Historia da
Literatura infantil e xuvenil en lingua
castel�.

La Monta�a azul publicouse en
1923 na colecci�n ÒCuentos de Calleja
en coloresÓ, unha das colecci�ns coas
que a meritoria Editorial Saturnino
Calleja, fundada en 1876, axudaba a
iluminar as infancias nunha �poca bas-
tante gris para a edici�n dirixida a este
lectorado.

Este facsimilar v�n acompa�ado
dun breve pero interesante estudio pre-
liminar da autor�a do profesor de lite-
ratura Infantil Jaime Garc�a Padrino.
Un estudioso que co�ece ben a
Literatura infantil e xuvenil espa�ola
como o demostrou en artigos, dicciona-

rios, libros colectivos e en monograf�as
como, por exemplo, Libros y literatura
para ni�os en la edad contempor�nea
(1992) ou en As� pasaron los a�os. En
torno a la Literatura infantil espa�ola
(2001).

Comeza o prologuista lembrando
a frase ÒTener m�s cuento que CallejaÓ
que moita xente emprega sen co�ecer a
personalidade concreta � que alude e
�s veces con sentido descalificador e
salientando que � de agradecer calque-
ra dos usos da frase, pois consciente ou
inconscientemente se lle est� a render
unha homenaxe a un dos labores m�is
importantes de Espa�a e mesmo dos
pa�ses de fala espa�ola. A seguir recor-
da que Saturnino Calleja Fern�ndez
creou en 1876 a Editorial Saturnino
Calleja, unha editora que, con desigual
fortuna, segundo as �pocas, ofreceu ata
a segunda metade do s�culo XX publi-
caci�ns de car�cter escolar impulsadas
polas correntes educativas m�is inno-
vadoras da s�a �poca, coidadas edi-
ci�ns de autores cl�sicos e contempor�-
neos, sen deixar de lado obras para a

T�tulo: La Monta�a azul
Autor: An�nimo
Ilustrador: Jos� Zamora
Colecci�n: Cuentos de Calleja en colores. 

Cuarta serie
Editorial: Saturnino Calleja, Madrid 

1923/CEPLI-Universidad de 
Castilla-La Mancha, 2003

N�m. pp.: 20/30
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educaci�n da familia ou para os m�is
variados aspectos da vida coti�: a coci�a,
a gastronom�a, a urbanidade e a hixie-
ne...

Despois destas notas xerais sobre a
editora, c�ntrase na etapa de Rafael
Calleja, �poca na que se publica esta
colecci�n e todos os volumes que viron o
lume a partir de 1917 e que reflect�an os
avances da impresi�n do momento, con
tricrom�as, cuadricrom�as, encaderna-
ci�n r�stica e cun formato maior c�s
ÒCuentos de CallejaÓ da primeira etapa
da editora. Esta colecci�n reflect�a o pro-
p�sito innovador e vangardista que
guiou esta �poca e que influ�u no desen-
volvemento dun novo concepto do libro
ilustrado con especial coidado na
maquetaci�n, presentaci�n formal e dis-
tribuci�n para chegar a un lectorado
m�is amplo. Esta visi�n da impresi�n
levou a Rafael Calleja a rodearse de
notables artistas pl�sticos vinculados �s
m�is innovadoras correntes est�ticas e
que participaban nas revistas gr�ficas
m�is salientables do momento a�nda
que non fosen revistas dirixidas � infan-
cia.

A obra que presenta Jaime Garc�a
Padrino pertence � Cuarta serie da
Colecci�n. Serie na que se publicaron
trece t�tulos nos que nunca se indicaba o
nome do escritor pero si o do ilustrador,
a�nda que nos textos se identificasen
escritores ou adaptadores ben co�eci-

dos, p�nsese en Ch. Perrault, Irm�ns
Grimm e H. Ch. Andersen.

En La monta�a azul, c�ntasenos a
historia de Tonino, un neno rebelde que
non acepta a autoridade do desp�tico rei
de Formigueira, un pobo belicoso no
que o sistema de ensinanza fac�a rir.
Unha historia de misterio e intriga na
que Tonino descobre a profec�a que fala
dunha monta�a azul � que hai que che-
gar para ser alto, facer feliz � poboaci�n
e vivir reinando dous mil anos. Despois
de intentar convencer � Rei Antonino
XXIII de que el era o destinatario desta
profec�a, debido � nome que aparec�a
nela (a�nda que este pertencia m�is �
familia de Tonino), despois de chegar a
ela e conseguir o leite que hab�a que
beber e de ter que sufrir conxuntamente
coa s�a familia a desconfianza e tiran�a
do Rei, bebe el o l�quido e as� cambia de
tama�o e inicia a vida nun novo pa�s,
agora en compa��a da rapariga chama-
da Monta�a Azul.

X�gase na narraci�n con elementos
da transmisi�n oral e tam�n cos que xa
se usaron en obras cl�sicas desta litera-
tura como por exemplo As viaxes de
Gulliver ou Alicia no pa�s das marabillas, e
faise con oficio. Por iso afirma Garc�a
Padrino que debeu ser escrita por alg�n
amigo do ilustrador que publicaba nal-
gunha das publicaci�ns peri�dicas do
momento. Remata o seu traballo dando
datos biobibli�graficos de Jos� Zamora
que ilustrou esta obra con ilustraci�ns
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A pesar da s�a enorme importan-
cia, ata o de agora non exist�a o catalo-
gue raisonn� da obra dunha figura so-
branceira da pintura do Renacemento
n�rdico1: Robert Campin (c. 1377-1445).
Baleiro editorial que enche o magn�fico
traballo de Felix Th�rlemann, publica-
do en novembro de 2002.

Profesor de Historia da Arte 
da Universidade de Constanza,
Th�rlemann leva anos ensimesmado
no estudio da pintura de Campin,
publicando os resultados das s�as pes-
cudas en revistas especializadas. Ago-
ra, boa parte dese material faise accesi-
ble a un p�blico m�is amplo.

O autor destaca no panorama da
investigaci�n no eido da pintura fla-
menga do s�culo XV polo car�cter trans-

gresor de moitas das s�as opini�ns. Do
mesmo xeito que a temible comisi�n do
Rembrandt Research Project pu�a a tre-
mer os directores dos museos propieta-
rios de obras do xenial pintor holand�s,
Th�rlemann non deixa indiferentes as
instituci�ns que exhiben pintura fla-
menga da primeira metade do s�culo
XV. Por po�er un exemplo Òde casaÓ: o
Museo do Prado ten, como � sabido,
unha importante colecci�n de t�boas
producidas en Flandres, e varias adscri-
tas a Campin2. Pois ben, Th�rlemann
non acepta ningunha delas como orixi-
nais do mestre, sen�n como copias de
taller. Pola contra, o Descendemento de
Roger van der Weyden �, para este
autor, obra de Robert Campin. Mentres
estas discusi�ns se manti�an no �mbito
do elitista e pechado mundo acad�mico

T�tulo: Robert Campin. A monographic 
study with critical catalogue

Autor: F. Th�rlemann
Editorial: Prestel, New York, 2002
N�m. pp.: 386
Tama�o: 32 x 25
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1 Si, Renacemento, aínda que por esta zona aínda se pretende — e non queda máis remedio que ensinalo así—
etiquetar a pintura de Van Eyck como medieval. Véxase, entre outras moitas posibilidades, o rotundo traballo de
Heinrich Klotz, Der Stil des Neuen. Die europäische Renaissance, Stuttgart, Klett-Cotta, 1997, para quen “die
Renaissance begann in Dijon [con] das Skulpturenportal der Kartause von Champmol” (p. 12). Máis próximo no espa-
cio e no tempo o estupendo catálogo da exposición El Renacimiento Mediterráneo, Madrid, Museo Thyssen-
Bornemisza, 2001.

2 Por exemplo, as preciosas ás dun tríptico que representa a San Xoán Bautista e a Santa Bárbara (Cat. 1513 e
1514).
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a cousa non transcendeu3. Pero, Àp�dese
evitar a pol�mica agora que as s�as pro-
postas se fan por canles menos rec�ndi-
tas? Nese senso, c�mpre aplaudir a 
actitude dos Mus�es Royaux des Beaux-
-Arts de Belgique, que xa en 1996 no seu
cat�logo de primitivos flamengos te�en
en conta a postura de Th�rlemann res-
pecto � t�boa da Anunciaci�n atribu�da �
mestre de Fl�malle (e, polo tanto, e salvo
excepci�ns, a Robert Campin), a pesar
de que esta opini�n lle saca ÒrangoÓ �
pintura, convert�ndoa en copia da t�boa
central do magn�fico tr�ptico de M�rode
do Metropolitan Museum de Nova
York. Por certo, o museo norteamerica-
no cataloga as� a s�a peza: ÒRobert
Campin and assistant (possibly Rogier
van der Weyden)Ó, tendo en conta as
recentes an�lises de Th�rlemann.

O libro organ�zase en catro apar-
tados m�is un ap�ndice documental. O
primeiro deles tit�lase ÒThe artist iden-
tifiedÓ, e nel enumera todo os datos
co�ecidos sobre a figura do pintor.

ÒThe oeuvreÓ constit�e a parte
m�is ampla do volume, dedicada �
an�lise da iconograf�a, do estilo e da
t�cnica.

O terceiro apartado sit�a a
Campin no contexto que lle tocou vivir,
ademais de facer alusi�n �s estudios
m�is relevantes sobre a s�a personali-

dade (� dicir, o problema Fl�malle-
-Campin).

Por �ltimo, o ÒCat�logo Razoa-
doÓ, que non se limita � s�a obra sen�n
que tam�n incl�e a que pode ser rela-
cionada co seu c�rculo.

Como xa se dixo, un pr�ctico
ap�ndice documental pon � disposi-
ci�n do lector todo o que as pescudas
nos arquivos deron de si.

Moi ben editado, cun papel de
gran calidade e unhas l�minas a toda
p�xina (impresionantes as que presen-
tan detalles do Descendemento do
Prado), todo isto redunda desgraciada-
mente nun prezo elevado (Àpor que as
editoriais non buscan con m�is fre-
cuencia patrocinadores que financien
parte dos custos, como se fai na edici�n
de cat�logos?).

Pechamos cunha observaci�n
acerca do m�todo iconogr�fico empre-
gado. Como � ben sabido, o concepto
de disguised symbolism, acu�ado por
Panofsky, leva anos sendo revisado.
Ningunha obxecci�n, e m�is tendo en
conta o uso e abuso dese sistema de
an�lise, con casos caricaturescos nos
que a peza estudiada se converte
nunha especie de pasatempo ou adivi-
�anza, esquecendo a s�a funci�n inicial
de elemento de devoci�n.
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3 Así a Guía de Pintura flamenca de los siglos XV y XVI, Madrid, Museo del Prado, 2001, non fai a mínima alu-
sión a esta controversia, cando Thürlemann xa propuxera o cambio de autoría en 1993: Pantheon, 51, pp. 18-45. Por
outra banda, Lorne Campbell desafiou anteriormente a adxudicación a Robert Campin das dúas táboas madrileñas ó
propor un novo autor, o “mestre de Mérode” (The Burlington Magazine 111 (1974), pp. 634-646), isto dá idea do intri-
cado do problema.
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Pero, c�mpre ser coherente:
Àcomo � posible estar negando ese
m�todo e recorrer a el inmediatamente
despois? As�, por exemplo, cando
Th�rlemann analiza � Tr�ptico de
M�rode alude �s rateiras no taller de
San Xos�, retomando a vella interpreta-
ci�n de Meyer Schapiro (muscipulae dia-
boli) cunhas m�nimas variantes. Esta-
mos ante o mesmo proceso seguido por
outros autores, furibundos cr�ticos do
disguised symbolism, caso de Lorne
Campbell quen, despois de facer unha
prosaica lectura do celeb�rrimo panel
dos Arnolfini, explica a presencia do

espello dicindo que Òaccording to Saint
Bernard, ChristÕs suffering body was a
mirror for the soulÓ. E, � describir o
Tr�ptico Donne de Hans Menling, suxire
que Òthe water-wheel behind Saint
Catherine may allude to the wheel 
of her martyrdomÓ (The Fifteenth
Century Netherlandish Schools, Londres,
National Gallery, pp. 189 e 381). Seica a
sombra de Panofsky � alongada...

Carlos Sastre V�zquez
Instituto Rosais II

Vigo

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 39 - Maio 2003





Recensións 177

Martin Amis retorna �s librer�as
co que o seu editor define erroneamen-
te como a segunda parte das s�as me-
morias, pois lembremos que hai pouco
publicou Experience (Experiencia, Ana-
grama), unha peculiar autobiograf�a.
Nada m�is lonxe da realidade. Koba the
Dread, ata o momento non publicada en
Espa�a, � un ensaio pol�tico-hist�rico
sobre a terrible era de Stalin no poder
sovi�tico, e a s�a influencia no mundo
occidental, fundamentalmente desde o
punto de vista da intelectualidade.

Porque a tese fundamental do libro
� a seguinte pregunta: ÀPor que a cultu-
ra occidental foi tan indulxente coa pol�-
tica devastadora dun tirano de propor-
ci�ns inhumanas, soamente igualado ou
superado en termos de porcentaxes ou
ben en refinamento da crueldade por
Hitler e Pol-Pot? As raz�ns desta pescu-
da hai que buscalas no mesmo contorno
familiar de Amis, xa que o seu finado
pai, Kingsley Amis, foi un comunista
convencido durante a s�a mocidade,
para pasar � bando oposto, e � m�is vis-
ceral oposici�n, anos m�is tarde.

As�, na primeira parte do libro,
vemos c�mo Amis contrasta as obras
de Robert Conquest (The Great Terror,
un estudio fundamental para que a
opini�n sobre a Uni�n Sovi�tica de
moitos intelectuais trocase), Nabokov e
Solzhenitsyn (sobre todo a s�a c�lebre
Arquip�lago Gulag), cos p�simos escrito-
res oficiais do partido, con especial
menci�n a Nikolai Chernishevsky,
unha mediocridade ambulante que
sofre a mofa do autor ingl�s.

Unha das controversias que tanto
lle agradan a Amis � a comparaci�n
dos tiranos Hitler e Stalin. O autor 
recalca unha noci�n que xa expuxera
na s�a novela The Information (La
Informaci�n, Anagrama); unha idea que
inda que poida non ser s�a, si foi el
quen a popularizou, e este � o concepto
de modernidade do r�xime nazi con
respecto � barbarie, modernidade no
senso de romper con todas as barreiras
que o home ti�a, con todos os escr�pu-
los que ata ent�n se conservaban para
non entraren no terreo das tebras do
mal que ani�a en n�s. O nazismo �

T�tulo: Koba the Dread
Autor: Martin Amis
Editorial: Jonathan Cape, Londres, 2002
N�m. pp.: 306
Tama�o: 22Õ5 x 14
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moderno porque inicia un novo cami-
�o no procedemento da aniquilaci�n
do adversario, unha v�a cient�fica e
meticulosa que op�n � de Stalin: como
di na obra, os nazis procuraban a preci-
si�n mentres que o terror sovi�tico era
indiscriminado, azaroso (p. 85).

Tam�n volve a un dos seus temas
favoritos: o antisemitismo e mais o
holocausto, temas onde sempre v�n �
caso o nome de Saul Bellow, outro
insigne escritor amigo da familia Amis.
E o autor pon na balanza as atrocidades
dos nazis cos xudeus e a aniquilaci�n
por parte de Stalin do seu propio pobo
cunha carraxe brutal que soamente se
pode achacar a un estado de paranoia
abraiante, nun pa�s e nun tempo no
que cunha palabra pod�a facer todo o
que se antollase, por moi incrible que
parecese. Amis non sabe qu�n era m�is
cruel, m�is asasino, m�is paranoico,
porque da brutalidade dificilmente se
pode facer unha cuesti�n estat�stica,
ben que unha das frases m�is rotundas
do libro � esa de Stalin na que afirma
que unha morte � unha traxedia, pero a
morte dun mill�n era mera estat�stica.
Agora comprendemos mellor a perda
de vidas humanas na Rusia sovi�tica,
tanto nas mans dos nazis invasores
como do propio aparato do partido
(especial menci�n a Lavrenti Beria).

Pero non esquezamos que o autor
da obra � Martin Amis, e que o humor
negro ten que estar presente con obri-
gatoriedade. Daquela, o mesmo t�tulo �
un xogo de palabras macabro: o cualifi-
cativo que lle aplica a Stalin (chamado
ÒKobaÓ na intimidade familiar) � Òthe

DreadÓ, isto �, Òo Terror, o MedoÓ, e
xoga coa similitude fon�tica con Òthe
GreatÓ (ÒO GrandeÓ). Non s� iso; o
subt�tulo da obra �: Laughter and the
Twenty Million (A risa e os Vinte Mill�ns),
no que contrasta o primeiro termo coa
cifra inconcibible de mortos que supu-
xo a pol�tica inmisericorde de Stalin.

E o libro � unha constante relaci�n
de historias de homes e mulleres que
caeron baixo o xugo do home de aceiro,
�s veces tras insufribles torturas, outras
despois de padecer os tormentos do
gulag, outras nas c�maras de tortura
f�sica e psicol�xica. ÀE as raz�ns de
tanta morte? Un accidente, unha pala-
bra m�is alta ca outra, as denuncias
xeneralizadas, incluso o feito de ser o
primeiro en deixar de aplaudir tras un
discurso do tsar vermello, ser denun-
ciado, ser denunciado por non denun-
ciar o suficiente, ser denunciado por
ser denunciado por non denunciar o
suficiente, ser executado por non exe-
cutar todo o que un pod�a... Estes fei-
tos, como ven, non poucas veces caen
no surreal xa que a paranoia persoal de
Stalin contaminou as estructuras, xa de
por si pouco tendentes � conmiseraci�n
co seu propio pobo, do Estado sovi�ti-
co (temos exemplos recentes dos seus
m�todos, e iso que xa non son sovi�ti-
cos. Un determinista poder�a dicir que
esa falta de respecto cara �s demais
est� na Òalma eslavaÓ. Esperemos que
non, posiblemente a experiencia vital
dun pobo que viviu o tsarismo, o
comunismo de guerra e o Òculto � per-
sonalidadeÓ adquire uns h�bitos noci-
vos. As paranoias de Stalin comezaron
co desprezo de Lenin cara a el, segui-
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ron co seu odio lendario a Trotski (a
quen, como saben vostedes, fixo ma-
tar a trav�s dun espa�ol, Ram�n
Mercader), coa relaci�n digna de psica-
n�lise que tivo cando Alema�a rompeu
o pacto e invadiu Rusia, co que Hitler,
con quen compart�a moitos puntos de
vista antes disto, entrou no amplo
sal�n das s�as neuroses. E o pobo ruso,
ucra�no, chech�n, t�rtaro, os xudeus, os
mesmos habitantes de Xeorxia, de
onde era natural, caeron baixo as pou-
tas de Iosif Stalin, que morreu obsesio-
nado con Iv�n O Terrible, a quen admi-
raba, o mesmo que Hitler, que rematou
os seus d�as no b�nker admirando o
retrato de Federico O Grande de
Prusia. ÁQue estra�as, que sinistras
similitudes as que compartiron estes
dous monstros implacables!

Porque o horror, moito m�is al�
da morte, � a vida que padeceron
mill�ns de persoas: sufrindo as fames
negras inducidas polo Estado para eli-
minar �s kulaks e a salvase colectiviza-
ci�n do campo (dez mill�ns de mortos,
c�lculo aproximativo), as deportaci�ns
masivas de kazakhistanos e chech�ns,
as purgas (que abrangu�an non soa-
mente a persoa implicada, sen�n toda a
familia, inclu�ndo a afastada, e todo o
c�rculo de amigos), os campos da
morte, as incribles masacres dirixidas
polo mediocre Iosif (interesante a com-
paraci�n que fai Amis entre o incidente
do asasinato do reputado membro do
partido Kirov, detonante do Gran Te-
rror represivo, con mai�sculas, e o in-
cendio do Reichstag, ambos os dous
feitos inducidos polo propio partido
para ter a coartada e desatar toda a vio-

lencia da que un aparato pol�tico �
capaz)... O terror no estado m�is puro.

O libro remata cunhas cartas per-
soais de Amis, tam�n en relaci�n coa
cuesti�n do stalinismo, e algunhas refe-
rencias a Kingsley Amis e a Sally, a irm�
de Martin que morreu non hai moito:
esta � a �nica parte biogr�fica do libro,
polo que, como xa dixen � comezo da
recensi�n, m�is ben debe inclu�rse na
categor�a do ensaio. E o mellor e m�is
positivo deste visceral libro antistalinis-
ta � que os intelectuais europeos seguen
a investigar as trazas do pasado, sobre
todo � utilizar os m�is variados puntos
de vista para desentra�ar os misterios
do s�culo XX, o m�is apaixonante da
historia do mundo desde o meu punto
de vista, focalizando esta investigaci�n
nas d�cadas dos trinta e os corenta. Este
estudio do pasado nunca debe deterse,
e a bibliograf�a sobre este tempo medra
de xeito exponencial: boas novas. E se
non, pensen nos �xitos editoriais dos
libros de Anthony Beevor, Stalingrado e
mais Berl�n. Despois de ler o libro de
Amis penso que moita xente pode abrir
os ollos sobre un bo n�mero de cues-
ti�ns. E se non � as�, polo menos un
poder� reflexionar sobre a cat�strofe
que sup�n para a poboaci�n civil caer
baixo as poutas do poder totalitario,
sexa da cor que sexa. Temos a obriga de
nunca ser condescendentes para que os
feitos non se repitan.

Miguel çngel Otero Furelos
Instituto Rosais II

Vigo
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Confeso que me gustan os libros
de escritor m�is c�s de narrador. Non
desestimo estes; � contrario creo que o
conto � un producto xenu�no moi do
pa�s. Aqu� o que non narra voa. E
mesmo hai veces que penso que non
soubemos exportar o noso potencial
narratorio. Non soubemos vender a
natural producci�n cont�stica dun pa�s
nacido para os contos.

Pero a�nda as� devezo polo libro
de escritor, e este de Xurxo Borraz�s
v�ao vir. V�ase desprender do anterior
(Na maleta), xa el non moi disciplinado
en asunto de convenci�ns narrativas.
Hai autores que se empreguizan �
hora de adscribirse �s x�neros tradi-
cionais porque prefiren crear o seu
x�nero. Non se atopan c�modos nos
lindes de estructuras cl�sicas e optan
por d�renlles �s seus libros unha tec-
t�nica propia. Hai que ter para iso
conciencia de singularidade fronte �
presi�n formalista e gregaria, e hai
que ter tam�n atrevemento, mesmo
afouteza.

En Pensamentos impuros hai de
todo. Menos receitas culinarias, como
lle dixo un d�a Pere Gimferrer a un
novicio: ÒO seu libro ten de todo. S�
lle falta un pouco de coci�a chinesaÓ.
Aqu� atopamos relatos, aforismos, fei-
turas de columna period�stica, diario
(mellor, dietario), digresi�ns..., nun
enfiado ficcional que se polariza entre
Xurxo e Marta, actancia narrativa
andr�xina (ou xin�ndrica), que resulta
orixinal, pero forzada. î final non se
consegue unha verdadeira dial�ctica,
porque o compo�ente feminino � da
costela masculina. O m�is feminino
son eses d�bitos morf�micos, politica-
mente coquetos, que non cesan nos
nosos textos habituais.

No tocante � tem�tica o primeiro
que se nos insin�a (xa desde a porta-
da) � o aproveitamento de fragmentos
das ÒcienciasÓ, que puidesen ter ren-
demento anecd�tico ou simb�lico,
coma o mundo dos insectos. O conto
de Manuel Rivas, A lingua das bolbore-
tas, reactivou o efecto entomol�xico no
relato, xa ben co�ecido nas series

T�tulo: Pensamentos impuros
Autor: Xurxo Borraz�s
Editorial: Xerais, Vigo, 2002
N�m. pp. : 223
Tama�o: 22 x 14,5
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narrativas, porque como dixo
Maeterlinck, m�is nos vale que vexa-
mos nestes Òdesgraciados insectos �s
precursores e prefiguradores dos no-
sos propios destinosÓ. Pero a visita
dos t�rmites � breve. De contado to-
man preferencia outros contidos de
m�is cerna no libro: primeiro, digre-
si�ns e sentencias sobre a literatura e o
mundo literario, que se nos dan case
sempre en forma de comprimidos �
maneira do aforismo, unha forma moi
esixente que pide enxe�o, lecturas e
estilo, de a� que sexa escasa a s�a pro-
ducci�n en calquera literatura.
Borraz�s ten talento para a brever�a e
consegue ser orixinal e perceptivo en
varias ocasi�ns: ÒPo�tica � a �tica feita
poÓ. ÒAs artes pl�sticas contempor�-
neas caracter�zanse polo abandono do
cabalete. Na literatura deber�a aconte-
cer outro tanto, pero queda moito
vaqueiro remiso a baixar da burraÓ (p.
21). Non s� se amosa fino cando fala
de literatura, sen�n cando lles aplica o
mesmo molde a outros contidos: ÒA
expresi�n Ôdeus medianteÕ parece
hoxe en d�a referirse �s mediosÓ (p.
117). Noutras ocasi�ns faise patente o

escaso peso cognitivo das digresi�ns e
a falta de cinguido verbal. � natural:
en materia de agudeza non se pode ser
Òsublime sen interrupci�nÓ.

O rico debullado tem�tico do
libro faille un sitio �s materiais m�is
diversos, desde o hiperrealismo pict�-
rico ata o tempo e a morte, pasando
polo t�pico das distop�as e as tecnolo-
x�as que perfeccionan a barbarie, sen
demasiada disciplina de eliminaci�n e
peneira. S�branlle a metade de impu-
rezas a estes pensamentos. Non se de-
b�a escribir todo o que a un se lle oco-
rre nin publicar todo o que un escribe.

O que pasa � que a mesma cali-
dade do estilo lexitima as impurezas e
superfluidades da materia merc� a esa
escritura seca, met�lica, brunida m�is
ca brillante, humanizada polo humor
e a intelixencia (que ve�en sendo a
mesma cousa).

Xos� Manuel G. Trigo
Instituto de Ames

Bertamir�ns
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Es una desalmada necedad poner
los ni�os gallegos a la xerga de la
Gram�tica, antes de saber, con
mucha extensi�n, la lengua gallega;
y todas las voces de la Historia
Natural, a lo menos de las visibles
de su pa�s. Hazte cargo que al por-
tugu�s se le ense�a el lat�n en portu-
gu�s. Al franc�s en franc�s. Al italia-
no en italiano. Al ingl�s en ingl�s. Al
sueco en sueco. Al castellano, s�lo
en castellano. Pues, Àqu� tiran�a es
que al gallego, no se le ense�e en
gallego el lat�n? ÀQu� fatuidad es
que al ni�o gallego se le ense�e una
lengua innota en lengua castellana
que no entiende? Av�a de quemar
todo libro de Gram�tica, que pasase
a Galicia, y que no estuviese explica-
do en lengua gallega. Tengo un Arte
de Nebrixa que se estudiaba en
Francia; pero est� la explicaci�n en
s�lo franc�s.

Esotro de si hay o no hay libros
escritos en lengua gallega es un
espantajo y pasmarota, y petitio
principii. No se estudia el gallego
porque no hay libros. Y yo digo que
no hay libros porque no se estudia el
gallego, y s�lo se estudia el olvidar-
le y aborrecerle. Dentro de veinte o
treinta a�os, si se manda, y se cos-
tea, habr� libros gallegos impresos,
y encuadernados en pasta, que tra-

ten de todas materias, por espinosas
que sean. De las solas coplas que
inventan y cantan las mozas, se
podr� formar un grueso volumen
de Cancionero, y muchos tomos de
Geograf�a, Genealog�a e Historia
Natural, sin salir del Reino de
Galicia.

Para un lector de comezos do
s�culo XXI non deixa de sorprender que
na segunda metade do XVIII houbese
quen defendese de forma tan contun-
dente a utilizaci�n do idioma galego
nos procesos de ensino e aprendizaxe.
Ese home pasou � posteridade co nome
de Frei Mart�n Sarmiento.

Sarmiento inaugura as� un discur-
so a prol do ensino da lingua galega
que inicialmente non tivo continuidade
nin consecuencias, entre outras raz�ns
porque a maior parte dos seus escritos
permaneceron in�ditos durante moito
tempo, e alg�ns a�nda non foron publi-
cados. Pero consonte van sendo co�eci-
dos, a s�a figura inv�case como criterio
de autoridade para avalar algunhas
das reivindicaci�ns do diferencialismo
galego. Manuel Murgu�a as� o fac�a

T�tulo: Fray Mart�n Sarmiento: 
La educaci�n de la ni�ez y de la 
juventud [Textos]

Autor: Ant�n Costa Rico e Mar�a çlvarez 
Lires (eds.)

Editorial: Madrid, Biblioteca Nueva, 2002
N�m. pp.: 294
Tama�o: 21 x 13,5
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cando afirmaba: ÒPed�a ya nuestro
Padre Sarmiento que se ense�ase por
arte el gallego en las escuelasÓ.

A�nda que non fose m�is que por
iso Ñen realidade � por moito m�isÑ
Sarmiento merec�a un reco�ecemento
p�blico da sociedade galega, que lle
consagrou no ano 2002 o ÒD�a das
Letras GalegasÓ. Esta celebraci�n serviu
para dar a co�ecer as s�as contribu-
ci�ns �s diversos campos do co�ece-
mento, entre eles o educativo. Conv�n
deixar constancia, non obstante, de que
xa anteriormente se ocuparan da s�a
figura varios investigadores, entre os
que salienta Jos� Luis Pensado, e
mesmo se lle dera o seu nome a algun-
has instituci�ns e a unha publicaci�n
peri�dica editada conxuntamente polas
tres Universidades Galegas: Sarmiento.
Anuario Galego de Historia da Educaci�n,
que se v�n publicando desde 1997 e que
dedicou o seu �ltimo n�mero (2002) �
estudio deste autor, con traballos de
Ant�n Costa Rico, Mar�a çlvarez Lires
e Xenaro Garc�a Su�rez, Jos� Santos
Puerto e Julio Ru�z Berrio.

O libro que nos ocupa, aparecido
na colecci�n Memoria y Cr�tica de la
Educaci�n da editorial madrile�a
Biblioteca Nueva, a cargo de Ant�n
Costa Rico e Mar�a çlvarez Lires, cons-
tit�e unha boa aproximaci�n � pensa-
mento pedag�xico de Sarmiento. Cons-
ta de d�as partes: unha extensa
introducci�n (pp. 17-122) e unha escol-
ma de textos (pp. 123-294), e est� anima-
do por un Òcomedido tono divulgati-
voÓ, segundo declaran os seus autores.

Na introducci�n ofr�cese unha
biograf�a deste personaxe no marco da
Ilustraci�n, con especial fincap� na s�a
condici�n de Òlector infatigableÓ e
Òescritor torrencial e in�ditoÓ, circuns-
tancia esta �ltima que contrib�e a
explicar o car�cter non sistem�tico e o
estilo coloquial de moitos dos seus
escritos. A continuaci�n anal�zase a
posici�n de Sarmiento en relaci�n co
co�ecemento e a ciencia da s�a �poca,
� caracterizalo como un Òempirista non
inxenuoÓ. Por �ltimo,  faise un perco-
rrido polo seu pensamento pedag�xi-
co, examinando as s�as principais
achegas e procurando detectar a xenea-
lox�a das s�as ideas acerca da educa-
ci�n.

Os autores valoran tanto o traba-
llo cr�tico de Sarmiento como as s�as
propostas de actuaci�n. No tocante �
primeiro aspecto, non dubidan en afir-
mar que Òes el m�s avanzado cr�tico,
entre nosotros, en cuanto a los males de
la ense�anzaÓ, e en relaci�n co segundo
entenden que Òes quiz�s el tratadista
m�s innovador y acertado entre los his-
panos, al menos en un per�odo que
podr�amos situar entre el inicio del
siglo XVII y los a�os 70 del siglo XVIII,
aunque, sin embargo, es menos origi-
nal de lo que podr�a parecer si tenemos
en cuenta la literatura pedag�gica de
todo este per�odoÓ.

Entre as diversas cuesti�ns educa-
tivas abordadas por Sarmiento, subli-
�aremos a s�a posici�n verbo da edu-
caci�n das mulleres, claramente
disonante coa mentalidade dominante
da �poca. A�nda que non elaborou
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unha teor�a � respecto, percibiu clara-
mente que as diferencias de aptitudes
entre un e outro sexo son o resultado
dos convencionalismos educativos: ÒSi
las educaciones se trocasen ser�an los
hombres mugeriles y las mujeres varo-
nilesÓ.

Na segunda parte do libro repro-
d�cense os principais textos do noso
autor sobre a educaci�n. Figura, en
primeiro lugar, o Tratado de la educaci�n
de la juventud (1768), Ò�nico texto cerra-
do sobre la materia escrito por
SarmientoÓ, que xa fora publicado por
Jos� Luis Pensado nunha edici�n pro-
movida pola Xunta de Galicia. Aparece
a seguir a Disgresi�n sobre la educaci�n de
la juventud espa�ola (1764), que forma
parte da Obra de 660 pliegos e fora publi-
cado por Mar�a çngeles Galino co t�tu-
lo de La educaci�n de los ni�os. Unha e
outra obra conte�en referencias a cues-
ti�ns non estrictamente educativas,

que os autores decidiron eliminar do
texto principal, para facilitar a s�a lec-
tura, pero que reproducen, � meu
modo de ver acertadamente, nun
anexo, de modo que quen as� o desexe
poida consultar os tratados na s�a tota-
lidade. Finalmente, forn�cesenos unha
escolma de textos pedag�xicos comple-
mentarios procedentes de diversas
obras de Sarmiento.

S� me resta felicitar a Ant�n Costa
Rico e Mar�a çlvarez Lires polo traba-
llo realizado: o extenso e rigoroso estu-
dio introductorio e a certeira escolma e
anotaci�n dos textos. E felicit�rmonos
todos por contar cunha obra que per-
mitir� un mellor co�ecemento e difu-
si�n da obra pedag�xica de Sarmiento.

Narciso de Gabriel
Universidade da Coru�a
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Anque non s� se manifesta en
Latinoam�rica, � neste querido conti-
nente onde a dualizaci�n social e esco-
lar, como ben apunta un analista da
talla de Carlos Alberto Torres, adquiriu
tales dimensi�ns en tempos de globali-
zaci�n, que � evidente o seu influxo na
creaci�n de dous tipos de cidad�ns: os
chamados Òcidad�ns triple AÓ, ben
conectados coas redes do poder, e os
cidad�ns ÒdispensablesÓ (ou tipo B),
nunha marxinalidade que foi constru�-
da mediante o proceso de representa-
ci�n dos media, xunto co seu illamento
e fragmentaci�n pol�tica. A �nica estra-
texia e motivo de acci�n destes � a
supervivencia, pura e dura, nunha
sociedade de mercado, de liberalismo
matizado e Òindividualismo posesoÓ.

O sorprendente � o que a�nda d�
de si o tema en pleno s�culo XXI. E o
que ter� que dar � vista do panorama
mundial. Porque do que se trata � de
analizar os procesos de inclusi�n e
exclusi�n social a partir da relaci�n
establecida entre Estado e educaci�n
p�blica en Am�rica Latina, por m�is

que a cuesti�n de fondo, co seu atracti-
vo intelectual, rebase aquelas latitudes.
De todos modos, tam�n al� conv�n
escudri�ar a forma en que o co�ece-
mento educativo ten que ver Ñpros-
pectivamente falandoÑ dun modo ou
outro, coas cambiantes relaci�ns entre
Estado, sociedade civil e comunidade
educativa nas s�as variadas dimen-
si�ns.

Desde logo, Brasil � un exemplo
inevitable na radiograf�a educativa de
Latinoam�rica, polo seu potencial his-
t�rico, sucesivamente frustrado por
unha clase pol�tica en cuase-permanen-
te comandita con oligarqu�as pouco
interesadas en desenvolver un sistema
de educaci�n p�blica que garantise a
educaci�n obrigatoria para os m�is
desposu�dos (a�nda hoxe, os traballa-
dores brasileiros c�ntanse entre os que
te�en menos anos de escolaridade).
Aqu� radica un dos maiores desaf�os da
presidencia do Sr. Lula da Silva (obrei-
ro metal�rxico), que s� conseguir� o
�xito se pon todo o seu empe�o nunha
tit�nica loita por elevar o nivel educati-

T�tulo: Educa��o e Contemporaneidade. 
Mudan�a de paradigmas na a��o 
formadora da universidade

Autores: L. Dond� da Silva e T. Polenz
Editorial: Editora da Ulbra, Canoas, RS, 

Brasil, 2002
N�m. pp.: 439
Tama�o: 26 x 18
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vo da poboaci�n e reducir drastica-
mente as arrepiantes cifras da pobreza
(m�is de 40 mill�ns de persoas).

Agora ben, a dualizaci�n que
antes indicabamos non � exclusiva do
terreo social. En determinada medida,
con impacto menos dram�tico, tam�n �
perceptible na Universidade, sobre
todo a trav�s da racionalizaci�n acad�-
mica das titulaci�ns e as pautas de cre-
dencializaci�n que afectan a situaci�n
dos graduados no mercado de traballo.
Con manifestas contradicci�ns no
papel que exercen instituci�ns p�blicas
e privadas de Ensinanza Superior
nunha naci�n deficientemente verte-
brada, dada a s�a extensi�n e diferen-
cias territoriais, � un sarcasmo que sexa
nas universidades federais Ñp�blicas
e de baixos custos de matr�culaÑ onde
se atopen m�is restricci�ns � entrada
de estudiantes, co predominio dos de
familias m�is ricas). Deste xeito, as uni-
versidades ÒparticularesÓ, como as� as
chaman, aproveitaron para ofrecer titu-
laci�ns de boa demanda e moderados
custos que lles permiten fortalecer a
s�a presencia no panorama universita-
rio e educativo en xeral. � o caso de
Dereito, Pedagox�a e Psicolox�a, practi-
camente presentes en todos os Campus
e con grande afluencia de alumnos. Se
nos cinximos � �mbito pedax�gico, o
aluvi�n de alumnos nos �ltimos cinco
a�os requiriu apurar un proceso de
recrutamento de profesores, nada f�cil
� principio e que agora se vai resolven-
do a base de arranxar programas de
doutorado e de aproveitar profesores,

acabados de xubilar, de universidades
federais.

Axuventude de non poucas destas
profesoras (os homes est�n en franca
minor�a) e un rol profesional moi deter-
minado polo labor estrictamente docen-
te, xunto � desexo de se facer cun dou-
torado, asociado � mellora inmediata de
status, influ�ron nunha palpable dina-
mizaci�n de esforzos por configurar
grupos, dese�ar proxectos, trazar rela-
ci�ns con outros colegas e escribir
traballos con posibilidades de ser publi-
cados, e incluso servir de referencia para
os seus alumnos. � o caso, encomiable
por moitas raz�ns, deste volume, no
que a editora dunha universidade pri-
vada importante Ña Universidade
Luterana do BrasilÑ serve de canle na
iniciativa dun considerable continxente
dos seus acad�micos para ofrecerlle �
comunidade cient�fica da Pedagox�a as
s�as contribuci�ns de hoxe e propostas
de traballo para ma��. O que hai � pen-
samento educativo de expertos bra-
sileiros para o consumo interno e exter-
no, engarzado con proxectos de estudio
de m�is amplo calado. E anque o centro
pareza a an�lise da acci�n formadora na
Universidade, o que irradia � interese
por conxugar v�as converxentes de
acci�n educativa para a mellora dos
suxeitos e dos marcos comunitarios.
Po�endo de relevo que tanta traducci�n
de textos, de for�nea contextualizaci�n,
como a que cobre non poucos andeis
das bibliotecas pedag�xicas, non ter� os
efectos adecuados se non se vai super-
pondo con maiores doses de confianza
editorial nos estudios que pensan e fan
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os mesmos pedagogos do pa�s, desde
Manaos a Porto Alegre e desde Mato-
groso a Pernambuco.

No que � estructura se refire, non
te�o d�bida do m�rito que ten o labor
das organizadoras, sobre todo se, como
podemos pensar, tiveron que articular
as diversas Ñe un tanto dispersasÑ
contribuci�ns m�is a posteriori ca a prio-
ri. Non pode ser outra a sensaci�n �
vista da asimetr�a na distribuci�n de
estudios para as cinco partes definidas,
a libre interpretaci�n acerca do sentido
relacional que se lles pode outorgar a
eses t�tulos de cabeceira, ou incluso o
hiato entre t�tulo e subt�tulo global.
Todo isto, por suposto, se aceptamos
que o discurso educativo na contempo-
raneidade se pode vincular, parcial-
mente, � cambio necesario da acci�n
formadora na Universidade. Simple-
mente abondar�a con unir e substanti-
var eses termos principais nun libro
que, polo demais, est� ben fornecido de
contribuci�ns nas que se desprega o
interese indagador de m�is dunha trin-
tena de autores, con ideas e propostas
de avance para a escena educativa dun
gran pa�s, que resume e amalgama os
so�os dun gran continente.

Arranca fundamentando a rele-
vancia de constru�r espacios intersub-
xetivos nas aulas, que tanto infl�en no
desenvolvemento da cognici�n e o
afecto nos alumnos, situando no con-
tacto cos ordenadores o novo marco de
socializaci�n, na din�mica do cal se
pode potenciar tam�n o crecemento do
suxeito, � parte de mellorar o proceso
de ensinanza-aprendizaxe � proporcio-

nar novas oportunidades de revitalizar
a acci�n pedag�xica. Tampouco falta
unha avaliaci�n de avance desde o real
cara � ideal a partir de proxectos pol�ti-
co-pedag�xicos de af�ns descentraliza-
dores nun territorio que sobrepasa
dezasete veces o de Espa�a. A creaci�n
de sistemas municipais de ensinanza
en terra gaucha comprime e expande 
a suxestiva an�lise de Mar�a Fani
Scheibel, C. M. Wentz e Potira Duro.
Nesa v�a coincide a magn�fica an�lise
de J. Popli e Marcia Rosa da Costa (Òa
xesti�n da escola e os proxectos pol�ti-
co-pedag�xicosÓ). ç fin e � cabo, do
que se trata � de abrir as comportas das
bondades dunha pedagox�a da socie-
dade civil, que pode dar moito de si
por pouco que logremos mellorar 
Ñtodos os que somos e sentimos como
latinoamericanosÑ a xesti�n dos
municipios e das escolas, pero non cal-
quera xesti�n, sen�n aquela que contri-
b�e a elevar a calidade da democracia,
favorecendo o protagonismo activo da
cidadan�a na avaliaci�n de pol�ticas e
programas educativos.

Pero o cumprimento dese desexo
non depende s� do que se faga na esco-
la, nin sequera na familia; a intenciona-
lidade formativa dos medios de comu-
nicaci�n conta, e moito, v�n a dicir C.
Schmidt, polo que recomenda unha
volta a Habermas, expresable desde
unha acci�n comunicativa, ling�istica-
mente mediada, a prol do consenso.

De formaci�n do profesorado vai
o segundo bloque tem�tico, con �nfase
espec�fica no cambio paradigm�tico.
De entrada, o relato intensif�case pola
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dimensi�n vivencial e perceptiva, sus-
ceptibles de enriquecer a pr�ctica peda-
g�xica dos profesores. Contin�a co
desenvolvemento persoal e profesional
dos docentes universitarios, nos que a
representaci�n do valor da s�a acci�n
(auto)formativa no plano pedag�xico
segue a ser pouco edificante, ou sinto-
m�tica das fochancas que a�nda existen
na Educaci�n Superior. Menos mal que
regresamos a un terreo m�is propicio
coas seguintes entregas, pois falan da
formaci�n de profesores de Educaci�n
Infantil e do Ensino Medio.

E, como pretendendo transportar
o lector cara a paisaxes suficientemente
despexadas de incertezas, atopamos
unha secci�n que fala de Òsaberes e
faceres en Pedagox�aÓ, que se abre con
sabor a pr�ctica de investigaci�n-
-acci�n no �mbito da orientaci�n (L. M.
Bragagnolo), contin�a con boa discu-
si�n � redor das inxerencias did�cticas
na formaci�n de supervisores docen-
tes, e pecha cuns apuntamentos reflexi-
vos, pouco concisos, sobre a actuaci�n
do pedagogo no contexto educativo
brasileiro.

Como mostra dunha preocupa-
ci�n, que nunca sobra, por alg�n eixe
transversal de atenci�n universitaria e
non universitaria, incl�e una secci�n
sobre sa�de e desenvolvemento. Son
media ducia de contribuci�ns, que sit�-
an os seus puntos cr�ticos na preven-
ci�n do uso de drogas, a acci�n sauda-
ble na aula e a inclusividade en

educaci�n. Con elas, o calidoscopio de
puntos e a plural manifestaci�n de ten-
dencias expresan un desexo de transi-
tar xuntos polos diversos carreiros do
progreso educativo, a�nda en contextos
de inequ�vocas carencias e limitaci�ns
de todo tipo.

A contraportada da obra, por as�
dicilo, recolle tres estudios baixo un
ep�grafe excesivamente xen�rico: Òpol�-
ticas educativas no Ensino SuperiorÓ.
O abandono dos alumnos universita-
rios, a forma en que estes constr�en
co�ecemento na s�a etapa de grada-
ci�n e a mesma realidade do escenario
acad�mico de postgraduaci�n na
Universidade Luterana do Brasil, com-
pletan a lista de traballos ben dispostos
para un esforzo mancomunado de
especialistas, que a un considerable
n�mero de horas na aula (impensable
en plans de organizaci�n docente deste
lado do Atl�ntico) suman unha merito-
ria dedicaci�n a tarefas investigadoras.
E estas son tarefas Ñnon o esquece-
mosÑ que hai que inclu�r na listaxe
das que merecen ser empurradas na
patria de Jorge Amado e de Paulo
Freire. Nese Brasil de afecto e c�lida
memoria, referencia deliciosamente
ancorada no porto das nosas mellores
esperanzas para Latinoam�rica.

Miguel A. Santos Rego
Universidade de Santiago

de Compostela
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Vivimos nun momento de cons-
tantes reformas educativas. Unhas re-
formas que se van sucedendo de forma
r�pida tal e como acontece na pol�tica,
na sociedade, na tecnolox�a... De feito, a
educaci�n non se pode esquecer da
realidade social na que est� inmersa.

Pero este interese polas reformas
educativas con frecuencia non � o pro-
ducto dunha reflexi�n sosegada,
dunha avaliaci�n contrastada do pro-
pio sistema educativo, sen�n que est�
motivada por cambios pol�ticos. Existe
no noso pa�s unha forte carga pol�tica
sobre a educaci�n, o que determina que
cando un goberno consegue unha
maior�a absoluta asuma o dereito ines-
cusable de cambiar o sistema, tanto se
acada o consenso social como se non.

Toda modificaci�n afecta, non s�
� s�a estructura organizativa, curricu-
lar, de t�tulos, de procesos de avalia-
ci�n, etc., implica tam�n os profesio-
nais do campo da educaci�n, que non
soamente te�en que se adaptar �s cam-
bios estructurais. Deben tam�n preocu-

parse pola s�a situaci�n profesional,
pola s�a formaci�n inicial e continua,
polo papel que te�en que desempe�ar
nun contexto que nunca � est�tico por-
que a sociedade, os avances dos co�e-
cementos, a esixencia dunha mellor
calidade da formaci�n presentan novos
retos.

A obra da profesora Lourdes
Montero leva por t�tulo La construcci�n
del conocimiento profesional del docente.
Precisamente, a figura do docente ten
unha particular importancia en toda
transformaci�n que se pretenda reali-
zar no campo da educaci�n formal.

A autora xa declara nas primeiras
p�xinas que nestes �ltimos anos se est�
a producir un cambio na investigaci�n
sobre o ensino que se traslada desde a
importancia do comportamento dos
profesores (a s�a actuaci�n na aula) �
interese polo co�ecemento, crenzas,
sentimentos, emoci�ns que est�n pre-
sentes na s�a actividade profesional.
En consecuencia, prod�cese un despra-
zamento do interese por indagar e defi-

T�tulo: La construcci�n del conocimiento 
profesional docente

Autor: Lourdes Montero
Editorial: Homo Sapiens Ediciones, 

Buenos Aires
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Tama�o: 22 x 15
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nir o que os profesores necesitan co�e-
cer (conceptos, procedementos e valo-
res) e a formaci�n para conseguilo, cara
a un aspecto m�is particular: qu� co�e-
cen os profesores e os procesos polos
que adquiren ese co�ecemento.

A obra, polo tanto, ten como
obxectivo principal a indagaci�n sobre
a construcci�n profesional docente.
Para profundar neste �mbito espec�fico
estruct�rase en tres amplos cap�tulos:
evoluci�n do valor do co�ecemento no
�mbito da formaci�n do profesorado; a
s�a reivindicaci�n no territorio da pro-
fesi�n docente e, finalmente, a s�a con-
sideraci�n como obxecto de estudio.

No primeiro cap�tulo afr�ntase a
formaci�n e o desenvolvemento profe-
sional do profesorado Òde onte a
hoxeÓ. Punto de partida � a constata-
ci�n do interese pola formaci�n dos
docentes atribu�da � importancia que
te�en os profesores na calidade do sis-
tema educativo mediante a s�a activi-
dade de ensinanza.

Esta formaci�n pres�ntase hoxe
como un cruzamento de cami�os disci-
plinarios que pode interesar e ser traba-
llada por outros profesionais e especia-
lidades cient�ficas, se ben na did�ctica
se sit�a o punto neur�lxico. Un punto
ou unha referencia que non deben
negar a autonom�a do propio campo da
formaci�n do profesorado que pode
servir, � mesmo tempo, para integrar na
pr�ctica outros �mbitos de co�ecemen-
to.

Unha autonom�a para a que se
reivindica unha denominaci�n propia

de Òformaci�n e desenvolvemento pro-
fesionalÓ, que fronte � racionalidade
t�cnica se debe orientar hoxe Ña in-
fluencia do pensamento de Sch�n
resulta evidenteÑ cara a unha forma
de racionalidade pr�ctica como marco
alternativo e integrador da formaci�n
do profesorado.

Asumindo de partida estes presu-
postos epistemol�xicos b�sicos, o cap�-
tulo segundo introd�cenos en cues-
ti�ns m�is pragm�ticas e de maior
debate social sobre a profesionalizaci�n
docente, que se atopa con determina-
dos aspectos problem�ticos: a orixe
social dos aspirantes que, con car�cter
xeral, pertencen � clase media, media-
-baixa ou baixa; a feminizaci�n do ensi-
no, o salario e, finalmente, a cualifica-
ci�n acad�mica esixida. Esta �ltima � a
que nestes momentos est� xerando un
debate e unha reivindicaci�n impor-
tante no conxunto do Estado. Tr�tase
de elevar o seu nivel de formaci�n de
diplomatura a licenciatura, nun mo-
mento en que as denominadas Escolas
de Formaci�n do Profesorado est�n
maioritariamente integradas nas Facul-
tades de Ciencias da Educaci�n.

Este novo contexto de maior nivel
formativo, a�nda que se considere posi-
tivamente nun futuro pr�ximo, non
obvia outras cuesti�ns problem�ticas: a
mellora profesional e o denominado
Òmalestar docenteÓ.

No primeiro caso, a profesi�n
docente padece a circunstancia de ser
unha Òcarreira planaÓ, como di a auto-
ra. Desde o principio, os profesores
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novos, as� como os m�is experimenta-
dos, asumen as mesmas responsabili-
dades e, co paso do tempo, a mellora
profesional a penas existe. No caso de
se producir, normalmente � o resultado
do abandono do nivel educativo no
que traballa o profesor. Expresado na
xerga dos propios profesores, esta
situaci�n denom�nase Òdesertar do
xizÓ cando se pasa a ocupar outras acti-
vidades sen contacto coa realidade da
aula.

En canto � malestar docente,
unha expresi�n para alg�ns pertinente
e para outros un tanto alarmista, non
est� presente s� nesta profesi�n. Afecta
a outros moitos �mbitos profesionais.
Resulta con todo inquietante nos �lti-
mos tempos coa ampliaci�n dos anos
de formaci�n obrigatoria e a s�a exten-
si�n a toda a poboaci�n. Na obra, en
todo caso, este s�ntoma serve como
referencia b�sica para propo�er novas
pautas de formaci�n do profesorado,
prest�ndolles unha maior atenci�n �s
contidos da formaci�n desde un enfo-
que humanista, as� como � investiga-
ci�n � redor do desenvolvemento pro-
fesional como autoco�ecemento e
progresi�n persoal.

î ser unha das funci�ns b�sicas
da profesi�n docente as actividades
relacionadas co ensino, rec�llese no
�ltimo cap�tulo un amplo estudio sobre
Òaprender a ensinarÓ. Est� estructura-
do en catro aspectos fundamentais: ori-
xes do co�ecemento profesional para o
ensino; un estudio das diversas contri-
buci�ns de distintos autores (Elbaz,
Connell, Cladinin e Sch�n) completado

sobre o co�ecemento did�ctico do con-
tido (base�ndose fundamentalmente
na contribuci�n de Schulman) para
conclu�r con dous apartados dedica-
dos especificamente � co�ecemento e
acci�n dos profesores e a unha an�lise
para a mellora do seu ensino e forma-
ci�n.

Neste �ltimo apartado form�lase
un dos retos de futuro para a prepara-
ci�n profesional dos docentes. Nela,
ademais doutras cuesti�ns, ins�stese en
tomar como referencia a pr�ctica profe-
sional como fonte de elaboraci�n do
saber, o que implica demandar unha
estreita relaci�n entre este e a acci�n. A
reflexi�n entre eses dous �mbitos pro-
ponse como base fundamental para
calquera cambio e mellora cualitativa
do ensino. Pero para que isto ocorra
c�mpre que cada profesor se converta
nun profesional reflexivo, un investiga-
dor da pr�ctica Òcapaz de mediar na
interacci�n cos seus alumnos, de cola-
borar con outros profesionais, de tomar
decisi�ns curriculares...Ó.

Nesta obra atopamos non s� pro-
postas epistemol�xicas e un estudio
preciso da formaci�n docente. Ten o
m�rito de que, a partir destes presu-
postos, se nos ofrece un modelo de for-
maci�n, tanto para mellorar o ensino
como para a formaci�n do profesorado.

Moito queda por facer neste
�mbito para romper vellos esquemas e
pr�cticas que non van na li�a de reivin-
dicar a profesi�n docente e, sobre todo,
de impulsar un novo xeito da forma-
ci�n que ten moito m�is que ver coa
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Òreflexi�n e interacci�nÓ que cos sim-
ples contidos e t�cnicas sen por iso
renunciar � s�a relativa funcionalida-
de.

En �ltimo termo, para apurar a
investigaci�n sobre o co�ecemento dos
profesores e as s�as implicaci�ns para a
aprendizaxe do ensino rec�rrese a catro
imaxes: os profesores como aprendices
activos que constr�en a s�a propia
comprensi�n; os profesores deber�an

ser ÒhabilitadosÓ e tratados como pro-
fesionais; a formaci�n do profesorado
debe situarse na pr�ctica e, finalmente,
os formadores do profesorado deber�-
an tratar os profesores como eles espe-
ran que estes traten os seus alumnos.

Agust�n Requejo Osorio
Universidade de Santiago

de Compostela
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Esta obra do profesor Domingo
Bl�zquez pertence a unha colecci�n
dedicada a diversos aspectos do depor-
te, titulada Biblioteca Tem�tica del
Deporte. Alg�ns dos seus t�tulos tratan
sobre os deportes individuais e de
equipo, a recreaci�n, as actividades na
natureza, as actividades acu�ticas, a
expresi�n corporal... Pero quizais den-
tro da propia colecci�n, o presente libro
merece unha menci�n especial.

La educaci�n f�sica es un �rea no
demasiado conocida por la gente en
general. Reconsiderar, desde su
val�a, las aportaciones que ha hecho,
hace y, presumiblemente, har� a la
poblaci�n escolar y a la sociedad,
merece este esfuerzo. Promover la
importancia de nuestra materia es,
en cierta medida, contribuir a su
mejor comprensi�n y aceptaci�n.

O profesor Domingo Bl�zquez
ach�ganos dunha maneira b�sica a uns
aspectos interesantes, e �s veces
imprescindibles, que debemos co�ecer
acerca da Educaci�n F�sica. A linguaxe
empregada, sinxela pero rigorosa, per-
mite que sexa de utilidade, tanto para

persoas que te�an certos co�ecemen-
tos, como para aqueles que amosen
interese cara a esta materia, a�nda
sendo profanos.

Nesta obra ab�rdanse cuesti�ns
como a evoluci�n da Educaci�n F�sica,
as tendencias actuais, caracter�sticas
desde concepto, formas de ensinar esta
materia, relaci�ns co deporte ou previ-
si�ns para o futuro. A continuaci�n
desenv�lvense m�is amplamente estes
aspectos.

A Educaci�n F�sica non sempre
tivo a denominaci�n que lle damos
actualmente. î longo da historia cha-
m�uselle ÒgimnasiaÓ, Ògimn�sticaÓ,
Òejercicio f�sicoÓ... Dentro destes m�lti-
ples conceptos, cabe destacar certas
persoas que, fixeron valiosas contribu-
ci�ns � Educaci�n F�sica actual. Por
exemplo Mercurialis, un m�dico que
publicou De Arte Gymnastica, unha das
obras referenciais dentro da actividade
f�sica; Jean Rousseau, un fil�sofo e
pedagogo que escribiu Emilio, onde
prop�n unha educaci�n ideal; Johan

T�tulo: La Educaci�n F�sica
Autor: Domingo Bl�zquez S�nchez
Colecci�n: Biblioteca Tem�tica del Deporte
Editorial: INDE, Barcelona, 2001
N�m. pp.: 105
Tama�o: 24 x 17
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Pestalozzi, que formou varios institu-
tos dos que xurdiron as primeiras gran-
des figuras da Educaci�n F�sica pr�cti-
ca; ou Guts Muths, considerado o pai
da ximnasia pedag�xica moderna, que
foi o primeiro en comprender a
necesidade de que a Educaci�n F�sica
se practicase de acordo coas leis fisiol�-
xicas e os co�ecementos anat�micos.
As principais tendencias da actividade
f�sica no s�culo XIX foron a corrente
deportiva inglesa (xogos deportivos), a
escola alemana (ximnasia � servicio da
unidade nacional), a escola sueca (xim-
nasia anal�tica) e a escola francesa (xim-
nasia militar).

A Educaci�n F�sica actual pode
manifestarse de moitas maneiras. As
correntes principais que predominan
hoxe en d�a son as habilidades motrices
b�sicas, o deporte, a expresi�n corpo-
ral, os xogos, a actividade f�sica adica-
da � sa�de ou �s actividades na nature-
za.

ÀQue entendemos por Educaci�n
F�sica? Este termo, utilizado por pri-
meira vez no ano 1693 en Inglaterra
por John Locke e en Francia en 1762
por J. Ballexserd, non significa para
todo o mundo o mesmo. As ideas que
te�en dela os pais, alumnos, mestres,
profanos son diferentes. En ocasi�ns
identif�case co deporte, coa escola ou
cunha actividade en concreto. O profe-
sor Domingo Bl�zquez pretende deli-
mitar ben este concepto.

Xa desde unha perspectiva esco-
lar, a Educaci�n F�sica � unha �rea
imprescindible dentro do curr�culo e

do ensino, e � o docente o responsable
do que se faga nela. Te�amos en conta
que ÒEl aprendizaje del alumnado
depende, en gran medida, de las accio-
nes del profesoradoÓ. O profesor
Bl�zquez � consciente disto, polo que
destaca a importancia que ten o esta-
blecemento duns obxectivos e contidos
axeitados � que se quere conseguir. E o
medio utilizado para acadar os ditos
obxectivos � o movemento. Pero, moi-
tas veces, os docentes non sabemos
c�mo organizar ese movemento para
desenvolver todos aqueles aspectos
que son de obrigado cumprimento
desde un punto de vista oficial. î rev�s
que noutras �reas, o profesorado de
Educaci�n F�sica non adoita apoiarse
nun libro de texto, estructura as s�as
sesi�ns serv�ndose dunha visi�n moi
persoal e cun esforzo considerable.
Polo tanto hai que adaptarse, da
maneira m�is l�dica e significativa
posible, �s bloques de contidos da
Educaci�n Primaria e Secundaria.

Tam�n � importante saber qu�
serie de mecanismos, modos e manei-
ras temos que p�r en marcha para ensi-
nar os nosos alumnos de maneira efi-
caz; � dicir, conseguir transmitirlles �s
nosos educandos os obxectivos e conti-
dos propostos. As�, d�nsenos unha
serie de pautas para que se leve a cabo
coa maior eficacia posible o proceso de
ensino-aprendizaxe, tr�tase de partir
dos intereses, motivaci�ns e co�ece-
mentos previos, definir as nosas inten-
ci�ns, estructurar os contidos, coidar a
comunicaci�n, fomentar o traballo coo-
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perativo, motivar, programar as
sesi�ns, unidades did�cticas...

Ademais da maneira que temos
de ensinar, � conveniente ter en conta
alg�ns condicionantes sociais que
poden optimizar ou empeorar a trans-
misi�n dos contidos � alumnado. Por
exemplo, o sexismo, a integraci�n de
persoas con necesidades educativas
especiais, a violencia no deporte, a dis-
criminaci�n cultural, o consumismo...,
que se tratan a nivel curricular por
medio dos temas transversais. Res-
pecto do sexismo, cabe dicir que as
mulleres accederon � deporte moi tar-
diamente, debido a unhas barreiras
socioculturais que a�nda hoxe en d�a
seguen existindo: ÒA muller � inferior
�s homesÓ, Òten menos capacidade f�si-
caÓ. Recordemos o creador dos Xogos
Ol�mpicos Modernos, Pierre de
Coubertin, que, como se cita na obra,
dic�a: ÒLas mujeres deben contentarse
con jugar al tenis, nadar, patinar sobre
hielo, el verdadero h�roe ol�mpico es a
nuestro entender, el hombre adulto
individualÓ. Tam�n tradicionalmente
os discapacitados eran exclu�dos da
actividade corporal, se ben hoxe en d�a
reco��cese que � un bo medio para que
superen as s�as limitaci�ns f�sicas.

Outro dos aspectos destacables da
obra, que lle da t�tulo a un dos seus cap�-
tulos, � a relaci�n da Educaci�n F�sica co
deporte, a sa�de e o tempo libre. O
deporte pode ir enfocado cara � educa-
ci�n Ñpensemos no valor educativo do
xogo deportivo, que favorece o desen-
volvemento integral da persoa, vivindo
unha ampla gama de actividades que

completen a s�a personalidade. Outro
dos enfoques � a sa�de; o deporte de
mantemento e recreativo, que compen-
sa as restricci�ns de movemento do
mundo laboral actual, potenciando a
resistencia cardio-respiratoria, a forza e
resistencia muscular, a flexibilidade, a
composici�n corporal... O �ltimo enfo-
que do deporte (sen contar o deporte
competitivo) � o tempo libre, de tal
forma que saibamos empregar axeitada-
mente o cada vez maior tempo de ocio.

Un �ltimo aspecto tratado � a pre-
dicci�n dalgunhas caracter�sticas da
sociedade do futuro, e o papel que ter�
nela a Educaci�n F�sica; desde a escola,
debe adaptarse �s cambios da socieda-
de, coa capacidade de responder �s
s�as demandas e sabendo preparar os
adultos do d�a de ma��. � preciso que
se estructure en torno a catro eixes fun-
damentais: aprender a co�ecer (com-
prender), aprender a facer en colectivi-
dade (influ�r sobre o contorno),
aprender a vivir xuntos (participar e
cooperar cos demais) e aprender a ser.

î longo da historia, o sentido do
movemento e da actividade f�sica foi
cambiando. Se ben nun principio o fin
primordial era utilitario, co paso do
tempo tomou outras funci�ns. � previ-
sible que, polas condici�ns de vida que
experimentamos na actualidade, esas
funci�ns adquiran cada vez unha
maior importancia. Por exemplo a fun-
ci�n hedonista (a busca do pracer), a
hixi�nica (para corrixir malas postu-
ras), a agon�stica (coa primac�a da com-
petici�n), a anat�mica (desenvolve-
mento das capacidades motrices), a
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cat�rtica (para liberar tensi�ns) ou a de
compensaci�n (que neutraliza as con-
dici�ns sedentarias actuais).

Polo tanto, podemos conclu�r
resaltando a importancia que ten o
tema central desta obra: a Educaci�n
F�sica, tanto na idade escolar Ñ� ser
unha das principais contribuci�ns �
formaci�n integral do individuoÑ

coma � longo de toda a vida Ñreper-
cutindo nunha mellora da s�a calida-
de. � o que nos recorda aquela tan
co�ecida frase: Òmens sana in corpore
sanoÓ.

Rub�n Jos� Annicchiarico Ramos
Instituto Alfredo Bra�as

Carballo
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AS FILOSOFÍAS DE WITTGENSTEIN

ÒA tarefa da filosof�a � tranquilizar o esp�rito
con respecto a cuesti�ns sen sentido. Quen non

sexa proclive a tales cuesti�ns non necesita da
filosof�aÓ (Wittgenstein)

O profesor Isidoro Reguera, cate-
dr�tico de Filosof�a da Universidade de
Estremadura, l�mbranos na s�a obra a
actualidade do fil�sofo vien�s Ludwig
Wittgenstein. Non � unha obra de prin-
cipiante sobre este xigante da filosof�a,
pois xa publicou diversos traballos
sobre el desde os anos oitenta.

A verdade � que Wittgenstein
chegou a Espa�a con alg�n atraso. Em-
pezouse a falar del con certa timidez
polos anos setenta, vinte anos despois
da s�a morte. � certo que a s�a obra,
principalmente o Tractatus, non resulta
nada doada de dixerir, non s� para
estudiantes sen�n incluso para profe-
sores e persoas con formaci�n filos�-
fica. O mesmo Wittgenstein se amosou
reiteradas veces contrariado e enfada-
do con Russell e os do C�rculo de Viena
porque dic�a que non entend�an nada

da s�a obra. O emprego de aforismos
como forma expresiva, como tam�n
fixera antes Nietzsche, d�lle certo ton
esot�rico dif�cil de comprender.

Nos �ltimos trinta anos, � vez que
foi in crescendo o interese pola filosof�a
da linguaxe, tam�n se revalorizou a fi-
gura do Wittgenstein das Investigaci�ns
filos�ficas, dos xogos da linguaxe, e de
paso o Wittgenstein do Tractatus.

A obra do profesor Reguera reno-
va o interese por este fil�sofo tan excep-
cional, do que se ten dito que foi o m�is
grande do s�culo XX. A afirmaci�n non
resulta esaxerada. Se abonda con dar
orixe a unha nova corrente de pensa-
mento para pasar a historia, no caso que
nos ocupa orixin�ronse d�as correntes:
o Neopositivismo (Wittgenstein I) e a
Filosof�a da linguaxe (Wittgenstein II).
Poucos, coma el, lle tiraron tanto provei-
to a 62 anos de vida.

O catedr�tico estreme�o fai unha
exposici�n persoal e meditada sobre os
dous Wittgenstein. Empeza expo�endo
a orixe deste estra�o personaxe transfe-

T�tulo: Ludwig Wittgenstein
Autor: Isidoro Reguera
Colecci�n: Edaf Ensayo
Editorial: Edaf, Madrid, 2002
N�m. pp.: 335
Tama�o: 21 x 13
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rido do campo da enxe�er�a aeron�uti-
ca � das matem�ticas e da l�xica mate-
m�tica. Na obra transpar�ntanse as
constantes loitas do xenio xudeu, da
finura intelectual en contra da barbarie
e torpeza nazi, do home inmensamente
rico que se sente m�is libre renuncian-
do a todo a favor dos seus irm�ns e
quedando baleiro, da constante loita
tit�nica que mant�n en contra dos seus
dous anxos exterminadores: o medo �
tolemia e a proximidade do suicidio,
que o perseguen toda a s�a vida. Sufriu
pola s�a condici�n homosexual, o
pecado oculto da �poca. Pero toda a
s�a vida foi unha loita sen tregua e sen
concesi�ns a prol da verdade, do que se
pod�a dicir ou non. A s�a integridade
tr�uxolle problemas e inimizades, pero
tam�n o reco�ecemento dos adversa-
rios. Foi un personaxe raro e exc�ntrico
para uns pero divino e idealizado en
vida por outros que tiveron a sorte de
tratalo de preto. Pechou os ollos co
sorriso nos beizos: ÒD�galles �s meus
amigos que a mi�a vida foi marabillo-
saÓ. Esas foron as s�as derradeiras
palabras antes de expirar.

O Tractatus acaba de redactalo
durante a Segunda Guerra mundial,
nun curto permiso que ten en 1918,
a�nda que o estivera escribindo en
forma de diario anos atr�s e en varios
frontes b�licos.

Wittgenstein ten a convicci�n de
que todo o que se pode dicir, ten que
con claridade, e daquelo que non se
pode falar, hai que calar. No Tractatus
tr�zase unha li�a divisoria entre o que
se � posible enunciar con sentido e o

mundo do inefable, ante o que c�mpre
gardar silencio. O pensamento e lin-
guaxe te�en id�ntica estructura l�xica e
reflicten a estructura dos feitos. Hai un
modelo de l�xica, como hai un modelo
de linguaxe e pensamento cient�fico.
Sa�r del � sa�r do �mbito da ciencia.
ÀQue queda f�ra dese campo? O silen-
cio, un mundo que foxe dos esquemas
l�xicos, un mundo de respectuoso
silencio. Os problemas da vida escapan
� ciencia, sonlle incomprensibles.

ÀCabe pensar o propio pensamen-
to? Ser�a necesario sa�r do mundo l�xi-
co. O pensamento � un suposto dentro
da l�xica, como o � a raz�n no raciona-
lismo. Non poder�a pensarse no pensa-
mento sen sa�r dos l�mites do mundo
l�xico.

ÀCal � a finalidade da l�xica e,
polo tanto, da filosof�a? Eliminar os
problemas mal formulados. A inten-
ci�n wittgensteiniana � eliminar eses
problemas. A raz�n de ser da filosof�a
son os problemas que est�n mal expos-
tos. Cando se expo�en ben, desapare-
cen, e ent�n xa non ten raz�n de ser
esta ciencia. O fil�sofo vien�s � cons-
ciente do car�cter destructor do seu
pensamento, como amosa unha cita
recollida na obra, onde se di: ÒSe o meu
nome se mant�n, s� ser� como un
termo ad quem da gran filosof�a occi-
dental. Coma o nome, por as� dicilo,
daquel que queimou a Biblioteca de
Alexandr�aÓ (p. 65).

Na obra tam�n se analiza a meta-
f�sica atomista, o significado ou non
significado dos obxectos, pero a impor-
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tancia dos feitos at�micos, que son os
que forman o mundo; a estructura dos
feitos at�micos que � a mesma c� das
proposici�ns at�micas (isomorfismo).
Por iso as proposici�ns at�micas e
moleculares reflicten toda a realidade
do mundo, son como un mapa da rea-
lidade. Por iso � comprensible que os
l�mites da linguaxe son � mesmo
tempo os l�mites do mundo.

O segundo Wittgenstein empeza
co regreso a Cambridge polo 1929, tras
dez anos perdidos para a filosof�a e
durante os que exerceu como mestre de
escola en aldeas remotas, xardineiro
dun convento ou arquitecto da casa de
s�a irm�. En Cambridge � acollido de
novo cos brazos abertos por vellos pro-
fesores e amigos: Russell, Ramsey,
Moore, Keynes e outros. Adm�teselle o
Tractatus como tese de doutoramento
para poder exercer como profesor no
Trinity. Desta �poca son os Cadernos
azul e marr�n, as Observaci�ns filos�ficas
e a Gram�tica filos�fica, apuntes de clase
dos alumnos. A s�a preocupaci�n
segue sendo a linguaxe, pero non a
l�xica, sen�n a de uso coti�n.

Hai un cambio de actitude en
Wittgenstein no que te�en que ver o
economista italiano Piero Sraffa e
Ramsey. Hai unha gran distancia entre
a filosof�a do Tractatus e a das Inves-
tigaci�ns, tanta que se pode afirmar
que a �ltima se asenta sobre a negaci�n
da primeira. Inter�sase agora pola gra-
m�tica do acontecer diario, a an�lise do
prosaico e trivial. O significado das pa-
labras non se co�ece atendendo �s ra�-
ces de onde proceden sen�n � uso que

se fai delas na linguaxe. A linguaxe
consid�raa un xogo e, como todo xogo,
ten unhas regras que � preciso co�ecer.

Non lle preocupa agora � vien�s o
pensamento, sen�n a s�a expresi�n, a
linguaxe na que se manifesta. A filoso-
f�a v�n a ser unha terapia negativa que
cura destru�ndo, aniquilando as imaxes
fantasmas:

Unha tarefa nihilista Ñafirma
RegueraÑ, aniquiladora fundamen-
talmente da filosof�a mesma, que � o
reducto preferido dos fantasmas
m�is perigosos ata Nietzsche.
Porque as imaxes da arte ou da reli-
xi�n son outra cousa: por conscien-
tes non son perigosas. S�bense ima-
xes. As metaf�sicas, non. Todo poeta
sabe que mente, todo artista sabe
que o mundo non � as� como as s�as
imaxes. Todo crente sabe tam�n o
credo quia absurdum de Tertuliano. E
se non, son ignorantes ou est�n mal
do esp�rito. Estes, e os metaf�sicos,
son os enfermos de imaxes que
necesitan da funci�n educadora e
terap�utica da filosof�a nihilista.

Filosofar � retornar � sentido
com�n, contra vellas pretensi�ns da
filosof�a tradicional. Cando nos autoa-
nalizamos, caen vellos �dolos de pensa-
mento tradicional. A filosof�a rompe
coa escravitude do esp�rito e con moi-
tos que se aproveitan dela.

No libro de Reguera atopamos
m�is ca unha exposici�n acad�mica do
pensamento de Wittgenstein, unha me-
ditaci�n en voz alta sobre el, reflexi�ns
suxestivas sobre o mundo visto desde a
l�xica ou desde a an�lise da linguaxe
coti�. O autor logra meterse dentro 
do pensamento wittgensteiniano e
situarse m�s al� da li�a do f�ctico e do
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expresable, facendo unha metalingua-
xe coa que escudri�a na m�stica e na
cirurx�a destructora que practica o
xenio vien�s sobre o pensamento filo-
s�fico tradicional. O que quere dicir
Wittgenstein co pouco que persoal-
mente deixou escrito, e o que intenta
dicir co seu silencio sobre os grandes
problemas do ser humano, segue aga-
chando enigmas e retando �s fil�sofos,
cincuenta anos despois do seu definiti-
vo silencio. A obra de Reguera l�vanos
pola man polo complexo labirinto witt-

gensteiniano, con preguntas funda-
mentais, moitas veces, con respostas
clarificadoras, outras; se ben � certo
que �s veces se bota en falta unha
maior axilidade expositiva. � unha boa
achega para os interesados en afondar
no pensamento de Wittgenstein.

Manuel Rivas Garc�a
Instituto Rosal�a de Castro

Santiago de Compostela
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Fernando Savater, nado en San
Sebasti�n en 1947, foi profesor de �tica
durante catorce anos na Universidade
do Pa�s Vasco. Na actualidade � cate-
dr�tico de Filosof�a na Universidade
Complutense de Madrid.

Savater � autor de numerosos
ensaios, ademais de obras de teatro e
narrativa. Colabora na prensa e � codi-
rector da revista Claves de la raz�n pr�c-
tica. No seu peto ten distintos premios
e os seus libros foron traducidos a
varios idiomas. �, polo tanto, un dos
intelectuais espa�ois que goza de ser
co�ecido a nivel nacional e internacio-
nal.

Con este libro, edici�n de J.
S�nchez Tortosa, int�ntase que cada
lector poida facer unha lectura escolli-
da sobre os temas que Savater cultivou
nas s�as obras � longo de trinta anos. O
mesmo Savater, no pr�logo, reco�ece
con agrado que son os ollos do tempo
os que o miran e, � vez, neses ollos do
tempo m�rase el.

O editor fai un percorrido polos
libros publicados seleccionando textos
interesantes, temas ben tratados que,
xa distantes no tempo, se fan actuais
pola s�a transcendencia. N�tase a tra-
v�s da s�a lectura o inxente traballo
realizado para ordenar unha obra que �
abondosa e variada.

O libro est� estructurado en tres
bloques tem�ticos: o primeiro titulado
Ò(Casi) toda la Filosof�aÓ, o segundo
dedicado a Ò(Casi) toda la �ticaÓ e con-
cl�e con Ò(Casi) toda la Pol�ticaÓ. Un
cuarto apartado presenta as Òlecturas y
debilidades del autorÓ e temata cun
cap�tulo de ÒAforismos y bibliograf�a
del autorÓ.

Savater pres�ntase a si mesmo
non como Fil�sofo sino comme philosop-
he con min�sculas. S�ntese pr�ximo a
Montaigne, Voltaire, Camus, Cior�n...
Desde esta perspectiva, con esp�rito
xovial e desenfadado, fai uso da lin-
guaxe para ir degraendo as s�as refle-
xi�ns sobre a vida, o mundo, o home e
canto este arrastra.

T�tulo: Pensamientos arriesgados (Casi) 
todo Savater

Autor: Jos� S�nchez Tortosa (ed.)
Editorial: La esfera de los libros, Madrid, 

2002
N�m. pp.: 284
Tama�o: 24 x 16
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Reco��cese a si mesmo perten-
cente � Òclan de la palabraÓ, o mesmo
que dicir Òadorador de las palabrasÓ.
Son elas as que translocen a realidade,
as categor�as cognoscitivas, os estados
de �nimo. Todo � palabra.

Neste momento, que � o que vivi-
mos, Àcal � a funci�n da Filosof�a? En
consonancia co autor, a Filosof�a � inc�-
moda porque non lles d� resposta nin
soluci�ns �s problemas, m�is ben for-
m�laos. A Filosof�a debe ser descubri-
dora de novos espacios, de novas pre-
guntas. As� entendida, A Filosof�a �
creaci�n e non reproducci�n. Na li�a
kantiana, ensinar a filosofar e non ensi-
nar filosof�a. Acollendo unhas palabras
do mesmo Savater, Òfilosofar no debe-
r�a ser salir de dudas sino entrar en
ellasÓ.

O home, por outra parte, ten ade-
mais unha dimensi�n �tica. At�pase
ante o conflicto do ben e do mal.
Desexa distinguir entre o que lle con-
v�n e o que lle � nocivo. O home �
moral, � dicir, debe ter a valent�a de
saber escoller e a ousad�a de xulgarse a
si mesmo sobre as s�as propias actua-
ci�ns.

A visi�n que Savater nos d� da
�tica � positiva, alegre, pracenteira.
Tr�tase de buscar a mellor maneira de
vivir pero como a nosa vida � vida
humana � un bo vivir compartido. En
�ltimo termo, a conducta �tica deber�a
conseguir unha vida m�is humana
para ir desprazando a vida natural.

Aparece na s�a �tica outra dimen-
si�n do home: a sociabilidade. Vida

propia, individual e vida compartida.
A costa de loitas e esforzos os homes,
en xeral, conseguimos crear modos de
convivencia en liberdade. A democra-
cia � a s�a mellor expresi�n. Savater
ded�calle un amplo e reflexivo comen-
tario.

A democracia � un ben prezado
que hai que coidar. Para isto nada
mellor c� di�logo racional, manter vivo
o di�logo en liberdade � a maneira na
que os humanos nos reco�ecemos e
nos comunicamos. Liberdade e c�digo,
� dicir, liberdade de expresi�n. O conti-
do do sistema democr�tico �, con todo,
m�is amplo.

No libro faise un repaso e un in-
tento para po�er � d�a os conceptos de
igualdade, de xustiza, de benestar. As
leis creadas polo home para o noso
mellor goberno deben estar encami�a-
das para conseguilo. E neste intento
aparece o Estado como servidor dos
individuos. O Estado ha de axudar pa-
ra que poidamos desenvolver os nosos
valores propios, nunca sufocalos ou
inhibilos coas s�as leis.

Inmersos pois na pol�tica, Savater
vai degraendo unha serie de temas
interesantes a trav�s dos seus textos,
�tiles como traballo na clase para os
alumnos de �tica. De forma particular,
son sempre �tiles aqueles que tratan
sobre ÒIndividuo e individualismoÓ,
ÒEl poder del EstadoÓ, ÒEstado y vio-
lenciaÓ, ÒVoto �til y voto in�tilÓ, ÒDe-
rechas e izquierdasÓ, ÒEcolog�aÓ, etc.
Cada tema merece as reflexi�ns do au-
tor que, sen d�bida ningunha, provo-
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can as respostas dos lectores e isto � a
Filosof�a: discusi�n, di�logo.

A obra remata cunha entrevista �
autor. O editor S�nchez Tortosa interro-
ga a Savater sobre os distintos pro-
blemas expostos � longo do libro. Des-
ta maneira, as m�ltiples cuesti�ns
formuladas te�en a resposta do aqu� e
agora do propio autor.

Pecha este libro cun percorrido
polo pensamento de autores que, por
unha causa ou outra, son predilectos
de Savater. Entre estes podemos des-
tacar: Spinoza, Voltaire, Edgar Allan
Poe, Kafka, Shopenhauer, Nietzsche,
Cior�n, Castoriadis...

A s�a opini�n sobre alg�ns deles
como grandes mentores ou inspirado-
res do seu pensamento � resumida por
Savater con estas breves referencias:

Spinoza, presentado na Òpiedad
apasionadaÓ como un home pr�ximo �
ideal de perfecci�n. Un fil�sofo sempre
na fronteira: fuxiu dos prestixios e
gozou de gran fama. Era doce e amable
e acumulou odios. A s�a �tica bas�ase
na alegr�a e, sen embargo, da s�a filo-
sof�a despr�ndese un sentido melanc�-
lico. Foi un fil�sofo desterrado, conde-
nado � exilio pero grandioso e esixente,
a pesar de todo, na construcci�n do seu
pensamento.

Voltaire, figura emblem�tica da
Ilustraci�n. Foi un defensor da liberda-
de e da racionalidade e, ademais, p�de-
se considerar o primeiro intelectual.
Voltaire descobre a importancia de
facer p�blicas as s�as ideas; a s�a ferra-

menta de combate � ter notoriedade.
Foi un pensador que anunciou as cau-
sas que consideraba �tiles como a
raz�n, a tolerancia e a liberdade.

Schopenhauer: un fil�sofo incom-
prensible no seu tempo. Non foi tido en
conta pola Filosof�a do momento nin
gozou de seguidores, o cal permitiu
que o seu pensamento non fose etique-
tado por ningu�n. A historia, sen em-
bargo, deulle seguidores interesantes
no campo da literatura, da m�sica e
qu�danos a s�a obra intacta para com-
probalo.

Nietzsche � lido Òpor que nos in-
dignaÓ. Pres�ntanos o fil�sofo como un
ser solitario e blasfemo. A s�a soidade
nada ten que ver con cuesti�ns biogr�-
ficas ou psicol�xicas. Tr�tase m�is ben
da soidade do pensador que escribe
sobre o que ningu�n quixese ler. Des-
monta crenzas, superstici�ns, formas
de ser. Prop�n algo novo e distinto a
todo o que �.

Cior�n � un autor � que chega
Savater case por casualidade � atopar
un volume de ensaio na editorial
Gallimard titulado Le mauvais demiurge.
Comprou o libro e leuno, tal como el
mesmo manifesta, Òcon entusiasmoÓ. A
partir deste momento Cior�n, que era
un autor practicamente desco�ecido en
Espa�a, f�xose presente gracias � acci�n
de Savater que logrou que a s�a obra se
traducise � castel�n.

Omito outros autores, todos eles
interesantes para achegarnos �s seus
textos, reflexionalos e discutilos, tal
como Savater nos prop�n.
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Como final da obra S�nchez
Tortosa, na s�a tarefa de editor, recolle
unha serie de aforismos dos diferentes
escritos de Savater. Entre eles reprodu-
zo o seguinte que, dalgunha maneira,
pode ser un bo final: Òme interesa la
�tica porque hace la vida humanamen-

te aceptable y la Est�tica porque la hace
humanamente deseableÓ.

Mar�a del Carmen Garc�a S�nchez
Instituto Rosal�a de Castro

Santiago de Compostela
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Lecturas del mito griego � un volu-
me, pertencente � Serie Interdisciplinar
de Akal Universitaria, estructurado en
d�as partes complementarias con tra-
ballos, respectivamente, de Jos� Carlos
Bermejo Barrera, catedr�tico de His-
toria Antiga da Universidade de San-
tiago de Compostela e de F�tima D�ez
Platas, profesora de Historia da Arte da
mesma Universidade. Unha publica-
ci�n, sen d�bida, do maior interese
para todos os curiosos e estudiosos dos
diferentes cami�os metodol�xicos da
moderna historiograf�a, perfectamente
exemplificados, no que constit�e o par-
ticular punto de vista dos autores, en
estudios como ÒDel cosmos al caos en
la mitolog�a griega: Tif�nÓ e ÒH�cate y
Asteria: aspectos de la concepci�n del
espacio en la Teogon�a hesi�dicaÓ, do
profesor Bermejo Barrera, e ÒEl nombre
y los nombres de las NinfasÓ, ÒFe-
menino plural: Ninfas, mujeres, novias
y esposasÓ, ÒLa presencia de las Ninfas
en la literatura griega arcaicaÓ, ÒUna
Ôbiograf�aÕ de las Ninfas (I): origen y
genealog�a de las diosas en las fuentes

arcaicasÓ, ÒUna Ôbiograf�aÕ de las Nin-
fas (II)Ó, ÒLas moradas de las Ninfas: el
mundo naturalÓ e ÒLas Ninfas, los dio-
ses y el mitoÓ, da profesora D�ez Platas.

Non representa ningunha novida-
de para os seguidores do profesor
Bermejo Barrera advertir que, en cal-
quera caso, esta s�a nova incursi�n no
mundo do mito, sendo relevante en si
mesma, significa sobre todo un intento
m�is do seu continuado esforzo por
po�er de relevo as posiblidades e os
l�mites, neste e noutros �mbitos da
investigaci�n, dunha metodolox�a
esencialmente historiogr�fica. El mes-
mo o resume esplendidamente en
ÒMito, literatura y sociedad en la Grecia
AntiguaÓ, traballo publicado antes en
Gallaecia, 18 (1999). Escribe o ilustre pro-
fesor:

En este sentido el conocimiento his-
t�rico se convierte en una aut�ntica
antropolog�a. Si el g�nero humano
no posee una naturaleza, a la que po-
damos tener acceso al margen de la
historia, ser� el conocimiento hist�ri-
co el camino adecuado para poder
comprender a los seres humanos del

T�tulo: Lecturas del mito griego
Autor: J. C. Bermejo Barrera e F. D�ez 

Platas
Editorial: Akal Ediciones, Madrid, 2002
N�m. pp.: 330
Tama�o: 22 x 13,5
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presente y del pasado. Sin embargo,
no por ello podemos fetichizar el
m�todo hist�rico, y pensar que gracias
a �l disponemos de un instrumento
infalible que nos permita definir, por
fin, lo que es la naturaleza humana.
El m�todo hist�rico no es el camino
de la ciencia, tal como lo conceb�a
Kant, es decir, un sendero que por s�
mismo nos conduce hacia el encuen-
tro de la verdad. El conocimiento
hist�rico es, como todo conocimien-
to, provisional, con �l comprende-
mos mejor a la sociedad y a los indi-
viduos que sin �l, pero su realidad
�ltima nos resulta inaprensible.

O estudio do mito grego ÑLectu-
ras del mito griegoÑ �, neste senso, para
o profesor Bermejo Barrera unha nova
oportunidade para, unha vez m�is, in-
sistir na s�a persoal concepci�n deste
m�todo, o m�todo hist�rico, fronte a
outras formas de co�ecemento, como o
co�ecemento antropol�xico, sociol�xico
ou o mesmo co�ecemento mitol�xico,
teol�xico, filos�fico ou cient�fico, e,
naturalmente, outras perspectivas his-
toriogr�ficas diferentes. Independente-
mente do valor en si mesmos de cada
un dos traballos que nos ofrece nesta
publicaci�n ÑÓLa comparaci�n en la
historia de las religiones: consideracio-
nes metodol�gicasÓ, ÒDe la arqueolog�a
de la religi�n a la arqueolog�a de las for-
mas simb�licasÓ, ÒEl mito y la polisÓ,
ÒMitolog�a cl�sica y antropolog�aÓ, o xa
citado ÒMito, literatura y sociedad en la
Grecia AntiguaÓ, ÒLos mitos griegos y
la Hispania Antigua: consideraciones
metodol�gicasÓ e ÒMito y m�todos his-
t�ricos: el ejemplo de çrtemisÓÑ cons-
tit�en, na s�a revisi�n puntual e rigoro-
sa da contribuci�n a estes estudios de
figuras tan relevantes como Spengler,

Toynbee, Morgan, E. B. Tylor, Frazer,
Malinowski, M�ller, Levi-Strauss,
Dumezil, Petazzoni, Mircea Eliade,
Wittgenstein, Marx, Nietzsche, Hegel,
Freud ou Jung, entre outros, unha bri-
llante introducci�n � situaci�n da
moderna historiograf�a e, dun xeito moi
concreto, � estudio do mito.

Falseariamos sen embargo o ver-
dadeiro senso desta publicaci�n se
limitasemos a importancia do seu con-
tido �s aspectos metodol�xicos para un
achegamento adecuado � verdade do
mito. Como xa se adiantou, a�nda que a
principal preocupaci�n do profesor
Bermejo Barrera se centra principal-
mente nesta cuesti�n, tanto el como a
profesora D�ez Platas enfrontan direc-
tamente o estudio te�rico-hist�rico
deste tipo de narraci�ns de car�cter
oral que as diferentes fontes cl�sicas
fixeron chegar ata n�s. Sempre, claro,
dentro do relativismo que imp�n un
m�todo rigoroso de estudio, tanto polo
que fai � obxecto directamente estudia-
do coma as mesmas fontes que nos
subministran algunha informaci�n
sobre el. ÒY es que, en efecto Ñcomo
escribe o propio profesor BarreraÑ,
aunque de momento mantengamos al
mito en el molde de la mera literatura,
no podemos seguir creyendo sin nin-
guna cr�tica en el valor eterno de las
Ôobras cl�sicasÕ y en que su percepci�n
est�tica no se ve influida por el trans-
curso del tiempo y por los diferentes
tipos de cambios hist�ricos y cultu-
ralesÓ.

O interese polas fontes alcanza un
alto grao nos traballos que a profesora
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D�ez Platas nos ofrece neste volume.
Abonde salientar que o simple ÒnomeÓ
das divindades estudiadas, as Ninfas,
pode contribu�r, na utilizaci�n polos
textos da palabra nymphe, nome co-
m�n, como nome propio, se non a im-
posibilitar o acceso � seu verdadeiro
significado, a dificultar, como advirte a
propia autora, Òla interpretaci�n de
algunos pasajes, aunque tambi�n au-
menta, en gran medida, la curiosidad
por la identidad de unas diosas que
aparecen as� denominadasÓ.

Resulta, sen d�bida, sorprendente
a minuciosidade e amplitude do perco-
rrido realizado por esta investigadora a
trav�s das fontes cl�sicas para achegar-
nos � caracterizaci�n, funci�ns e signifi-
cado destas deusas, mulleres, noivas,
esposas, �s que o imaxinario grego,
segundo as fontes cl�sicas, fixo morado-
ras das augas, dos mares, dos r�os e das
fontes, dos montes, das covas, dos cam-
pos e das corti�as, das �rbores e dos
bosques. O feito de que estas Lecturas del
mito griego non po�an unha �nfase espe-
cial na familiaridade de determinados
aspectos destas crenzas co noso propio
contexto non debe, de certo, sorprender-
nos. O seu interese est� dominado,
como xa se adiantou, pola necesidade
de facilitarnos un feliz achegamento �
co�ecemento dun m�todo hist�rico-
-pr�ctico, moderno e rigoroso, no estu-
dio dunha materia tan complexa como o
mito. A�nda que, naturalmente, son �
vez un convite � curiosidade do lector
sobre a importancia da cultura popular,
transmitida de xeraci�n en xeraci�n,
oralmente, por escrito ou a trav�s dou-

tros medios, como fonte de acceso � rea-
lidade dun pasado prehist�rico que,
dalg�n xeito, permanece vivo no cons-
ciente ou no inconsciente do mundo
actual. Como nos amosan os profesores
Bermejo Barrera e D�ez Platas, mitos
como o de Tif�n, H�cate ou do colectivo
das Ninfas, son hoxe un misterio necesi-
tado dunha lectura interpretativa sim-
plemente porque deixaron de seren
para n�s o sosego que foron, nun pasa-
do arredado, de moitas inquedanzas da
Grecia Antiga.

No contexto, ende ben, dunha
cultura con ra�ces tan profundas no
imaxinario popular e, � vez, tan debe-
dora, na s�a mesma modernidade, da
cultura grega, unha publicaci�n desta
clase s� pode significar un agasallo
para todos n�s. Para os estudiosos,
pero tam�n para aqueles que, desde a
simple curiosidade, pretenden atopar-
lle un senso racional �s usos e costu-
mes de culturas que, nun primeiro
intento de aproximaci�n, se lle presen-
tan como inaceptables s� polo feito de
seren ou pareceren primitivas. Nada,
de certo, nos aproxima m�is que o m�is
arredado. Non, se cadra, pola seme-
llanza das cousas das que nos servimos
ou das crenzas que profesamos, sen�n
polas raz�ns ou sentimentos polos que
as eliximos como diferentes. 

M. Quintans S.
Centro Ram�n Pi�eiro para a

Investigaci�n en Humanidades
Santiago de Compostela
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Unha das virtudes m�is agradeci-
das dos estudios comparados en histo-
ria ou en pol�tica � a facilidade con que
recompensan a quen os emprende �
confirmar as s�as presunci�ns ou pre-
ferencias pol�ticas. A coincidencia �
resultado, en gran medida, dos termos
en que se efect�a a comparanza. Em-
pezando pola propia elecci�n dos
suxeitos que se po�en en relaci�n, ope-
raci�n que nunca adoita ser casual,
sen�n, m�is ben, predeterminada polo
que se espera obter dela. A�nda as�, as
comparanzas adoitan ser tan abertas en
canto a posibilidades, que, con frecuen-
cia, tam�n lle permiten xustificar teses
diferentes a quen as busca. No �mbito
pol�tico, especialmente, os espellos con
frecuencia devolven a imaxe que se
quere que reflictan.

O caso de Irlanda � ben significa-
tivo. Desde hai m�is dun cento de anos
a illa atl�ntica veu sendo unha referen-
cia principal para os nacionalismos
galego, vasco e catal�n. Que as cousas
fosen ÒÁcomo en Irlanda!Ó, que dixera o
noso rexionalista, converteuse no so�o

dos que, primeiro, aspiraron a organi-
zarse coa efectividade dos nacionalis-
tas irlandeses e, despois, envexaron os
resultados do seu esforzo. A�nda hoxe,
no noso pa�s, hai quen segue mirando
cara a Irlanda con cobiza, tal vez cega-
do polo resplandor do seu crecemento
econ�mico e sen avaliar os modos e as
consecuencias do proceso. E onde
ÒIrlandaÓ non deixou de ser unha pala-
bra reverenciada � nos c�rculos nacio-
nalistas do Pa�s Vasco. Al�, enzoufados
como est�n nun agudo enfrontamento
pol�tico, que alg�ns deles entenden
como unha guerra, os nacionalistas vol-
ven a mirada cara � ÒprovinciaÓ brit�-
nica do norte de Irlanda, na procura
dunha gu�a que lles sirva de orienta-
ci�n. Sobre todo desde que o Acordo de
Belfast, en abril de 1998, estableceu as
bases do que pode chegar a ser un
cami�o para resolver a longa confron-
taci�n entre os partidarios de incorpo-
rar o territorio � Rep�blica do sur e os
que desexan manter os lazos co Reino
Unido.

T�tulo: La tribu atribulada. El nacionalismo 
vasco explicado a mi padre

Autor: Jon Juaristi
Editorial: Espasa, Madrid, 2002
N�m. pp.: 196
Tama�o: 22 x 15
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Irlanda, pois, como pauta de solu-
ci�n que, na s�a interpretaci�n, satisfai
as demandas dos nacionalistas vascos
de di�logo e reco�ecemento do dereito
� autodeterminaci�n. O problema v�n
de que, como se dic�a antes, como as
comparanzas tenden a proxectar a pro-
pia imaxe do que as prop�n, tam�n
cabe atopar en Irlanda un modelo non
tan favorable �s s�as teses. Por exem-
plo, se se sinala que os que al� rexeita-
ban a autodeterminaci�n eran os nacio-
nalistas, sobre todo os violentos,
opostos a consultar a poboaci�n nor-
teirlandesa Ñmaioritariamente protes-
tanteÑ sobre a pertenza do pa�s a
Irlanda. Ou que, co acordo, o move-
mento republicano ÑIRA-Sinn F�inÑ
renunciou � seu obxectivo tradicional
de expulsar pola forza os brit�nicos.

As�, mentres os nacionalistas vas-
cos reivindican o exemplo norteirlan-
d�s, non � dif�cil atopar no mesmo
lugar argumentos contrarios �s s�as
propostas. Como fai Jon Juaristi, escri-
tor e profesor universitario, hoxe direc-
tor do Instituto Cervantes, estudioso
do proceso hist�rico de configuraci�n
do nacionalismo vasco en numerosas
obras, algunhas das cales gozaron
dunha aceptaci�n popular extraordina-
ria para un x�nero como o ensa�stico.
Xa hai anos que Juaristi encontrou en
Irlanda o seu alter ego, Conor Cruise
OÕBrien, un veterano escritor, pol�tico e
diplom�tico que asombra pola varieda-
de dos seus estudios, que se ocupan
desde a pol�tica e a historia do seu pa�s
ata os problemas de çfrica, onde foi
profesor universitario e mais delegado

das Naci�ns Unidas. A coherencia da
s�a peripecia vital cos seus principios e
mais os seus traballos sobre a historia
irlandesa contempor�nea e as relaci�ns
entre nacionalismo e relixi�n atraeron a
atenci�n do noso autor e inspiraron en
boa parte as s�as actitudes �ticas e pol�-
ticas. OÕBrien, membro dunha das
familias de maior avoengo nacionalista
do pa�s, converteuse nun acerbo cr�tico
dos excesos cometidos no nome das
ideas que noutrora profesara, denun-
ciou a violencia contra os unionistas en
Irlanda do Norte e expuxo con simpa-
t�a as posici�ns da comunidade protes-
tante. O seu compromiso co pluralismo
pol�tico e relixioso, a s�a anteposici�n
dos dereitos individuais �s da naci�n e
o rexeitamento da violencia pol�tica 
Ñque se asasine no seu nome e no de
IrlandaÑ nun pa�s democr�tico ga��-
ronlle a hostilidade dos nacionalistas
todos do seu pa�s.

Juaristi, tam�n herexe Ñou ap�s-
tataÑ para os nacionalistas vascos,
como o seu paralelo o � para os irlan-
deses, fai m�is que admirar en OÕBrien
as s�as ideas e a s�a valent�a Ñnon se
esqueza o terrorismo. Neste seu �ltimo
traballo t�mao como modelo literario
para compo�er un relato que mestura a
an�lise pol�tica e hist�rica con elemen-
tos da biograf�a persoal e familiar, tal
como fixera o irland�s nun extraordi-
nario libro sobre o nacionalismo do seu
pa�s titulado Voces ancestrais, que o pro-
pio Juaristi prologou na edici�n espa-
�ola (1999).

Non � gratu�to que Juaristi con-
verta o seu pai no principal destinata-
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rio deste libro. Nin se trata dun puro
artificio literario, como el mesmo se
coida de advertir. Porque nesta obra
quere romper o derradeiro v�nculo coa
familia nacionalista, con ese mundo que
identifica naci�n e familia e que fai do
nacionalismo unha relixi�n, e que, en
consecuencia, non rexeita nunca os
irm�ns, por moi descarreirados que
estean Ñmesmo que sexan asasinosÑ,
en canto, � cabo, comparten o mesmo
sangue e a mesma fe pol�tica. A crueza
de tal proceso de limpeza mental tra-
d�cese nunha escritura que, a mi�do,
reflicte o desamparo de quen asume
semellante ruptura.

A primeira parte do libro, que se
ocupa das relaci�ns entre a Igrexa e o
nacionalismo, artic�lase arredor dos
recordos persoais, representando as
diversas posici�ns � respecto por
medio das figuras de tres curas da
familia, o socialista, o liberal e o nacio-
nalista, que resumen os tres cami�os
que tantos mozos vascos seguiron nos
�ltimos anos do franquismo. Tam�n
son as experiencias m�is directas do
autor as que enf�an unha segunda
parte dedicada �s aspectos puramente
pol�ticos, en p�xinas polas que desfilan
as pol�micas con alg�ns dos seus ami-
gos de onte mesmo, a s�a marcha de
Euscadi, a s�a relaci�n cos grupos de
esquerda e a s�a participaci�n nos
movementos c�vicos antinacionalistas.
M�is que � seu pai, a mensaxe vai
agora dirixida a unhas esquerdas
empe�adas en manter o esp�rito resis-
tencialista do antifranquismo, apega-
das a�nda, como se nada cambiase nos

�ltimos vintecinco anos, �s vellos clix�s
dos tempos en que os nacionalistas
parec�an resistir xunta eles contra a dic-
tadura. Ac�saas de non querer ver que
xa non se trata de manter oposici�n
ningunha, sen�n da defensa da demo-
cracia fronte � violencia terrorista e o
r�xime nacionalista vasco, batalla na
que deben reco�ecer que est�n no
mesmo campo que o Partido Popular, o
contrario do dos nacionalistas todos,
no lado das v�ctimas e non no dos ver-
dugos e dos que devecen por compren-
delos.

O ton ir�nico, sarc�stico e mesmo
insultante que por veces adopta o autor
non deita s� dun estilo que busca a
efectividade na pol�mica. Semella tra-
ducir, ademais, un estado de �nimo
indignado, canso de argumentar contra
os t�picos nacionalistas, asumidos
mesmo polos que non comparten a
doutrina: que o PNV sempre foi un
partido democr�tico, que ETA loitou
contra o franquismo pola democracia,
que o nacionalismo vasco estivo na pri-
meira li�a contra a dictadura, que hai
un conflicto secular entre Espa�a e
Euscadi, que os problemas actuais
arrincan da abolici�n dos foros Áen
1839!, que s� son verdadeiros vascos os
nacionalistas, que o dereito de autode-
terminaci�n � equiparable �s dereitos
humanos... Cansazo tam�n de repetir
tantas veces o evidente: que as naci�ns
son artefactos culturais transitorios,
non anteriores � nacionalismo sen�n
pura creaci�n del, que os trazos cultu-
rais dun grupo son cambiantes, que
non houbo nunca unha idade de ouro
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que cumpra recuperar expulsando o
invasor...

Juaristi � hoxe, quizais, o maior
dos demo�os dos nacionalistas vascos.
E non sorprende que o tomen por tal.
Non s� pola contundencia ret�rica con
que desmonta as insuficiencias da s�a
doutrina e denuncia a inmoralidade
das s�as actitudes pol�ticas. � que, coa

s�a postura intelectual, �tica e pol�tica,
� a proba mesma do que o nacionalis-
mo se nega a admitir: que non hai con-
tradicci�n en ser vasco e espa�ol a un
tempo.

Xavier R. Madri��n
Instituto Rosal�a de Castro

Santiago de Compostela

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 39 - Maio 2003



Recensións 215

No p� desta rese�a figura, coma
noutras ocasi�ns nas que te�o colabo-
rado coa Revista Galega do Ensino, a
menci�n � mi�a pertenza � UNED no
seu centro de Pontevedra. Os profeso-
res-titores dos centros asociados da
Universidade a distancia sabemos ben
do ingrato que resulta o exercicio da
correcci�n do escrito. En efecto, na
UNED o discente est� sometido a un
proceso de avaliaci�n a distancia cons-
tante. Os cuadernillos, nome familiar
das m�is altisonantes Probas de
Avaliaci�n a Distancia, son realizados
polos alumnos na casa con todo o
vagar, do que resulta que a extensi�n
dalg�ns destes exercicios  pode chegar
a ser desmoralizante mesmo para os
esp�ritos m�is afoutos. ÀQuen, como o
autor do libro que rese�amos, enfronta-
do � �rido labor da correcci�n non sen-
tiu algunha vez que a tarefa Òme abu-
rr�a, los alumnos no me agradec�an el
esfuerzo realizado y, adem�sÑ, ÑÁy
m�s importante!Ñ, dudaba bastante
de su propia utilidadÓ.

Noutra orde de cousas, non sei se
un ambicioso programa de intereses
intelectuais ou m�is ben a necesidade
do pluriemprego, me levaron desde hai
xa ben anos a compaxinar a mi�a acti-
vidade docente na UNED coa activida-
de editorial na Universidade de
Santiago, na que, entre outros cometi-
dos e responsabilidades, exerzo o con-
trol da correcci�n ling��stica dos textos
que se depositan para a s�a edici�n.
ÁM�is correcci�n!

Nunca tanto como agora foi nece-
sario, eu dir�a completamente impres-
cindible, revisar a fondo ortogr�fica,
gramatical, estilisticamente... o escrito
antes de comezar os traballos de
maquetaci�n dun libro. Isto ten unha
causa t�cnica que explica a ÒsuperficieÓ
do fen�meno: a acelerada evoluci�n
dos procesadores dom�sticos de texto,
que os converte na actualidade nunha
sorte de marabilla tecnol�xica de
potencialidades impensables hai quin-
ce anos, provocou a entrada do autor
no esquema de producci�n do libro,
cando antes ficaba claramente f�ra.

T�tulo: Reparar la escritura. Did�ctica de la 
correcci�n de lo escrito

Autor: Daniel Cassany
Colecci�n: Biblioteca de Aula, n�m. 108, 

8» ed.
Editorial: Editorial Gra� , Barcelona, 2000
N�m. pp.: 129
Tama�o: 17 x 23
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Deste xeito, a inmediatez e o descoido
na escrita, baseados na posibilidade
inesgotable de correcci�n e recorrec-
ci�n que ofrecen os procesadores infor-
m�ticos, moitas veces fatidicamente
aliados coa impericia no seu uso, dan-
lles forma �s chascos que moi a mi�do
os autores lle entregan � editor conven-
cidos de que lle conf�an un texto pouco
menos que can�nico. Moi reveladoras
me resultan a este respecto as propias
reflexi�ns de Cassany no ep�grafe
ÒÀC�mo cambiar� la correcci�n con los
ordenadores?Ó (p. 62).

Pero a causa deste desleixo do
que falo � m�is profunda, e non s� de
ra�z t�cnica: ten que ver dunha manei-
ra obvia coa interacci�n que hoxe se
exerce en li�as xerais coa cultura e a
informaci�n. A calidade media da lec-
tura, entendida como exercicio de des-
codificaci�n e almacenamento cr�tico e
reflexivo do escrito, descendeu a niveis
baix�simos por unha infinidade de
raz�ns que se ensarillan unhas con
outras, pero entre as que nomeada-
mente andan un desgraciado declive
da cultura formativa como valor social
(con consecuencias na educaci�n de
todos co�ecidas) e a imparable emer-
xencia de soportes culturais vol�tiles
que conducen inevitablemente a unha
relaci�n ef�mera coa informaci�n. E se
a lectura � deficitaria ou incompleta, a
escrita tam�n o ser�, co cal a pescada
morde a cola: a correcci�n editorial
conv�rtese nun labor no cal o t�cnico
responsable, a prol dun correcto traba-
llo de edici�n, debe po�er en xogo non
s� criterios de pureza e homoxeneida-

de ling��stico-estil�stica, sen�n moi
adoito intervir no fondo do texto, corri-
xindo e completando datas, nomes,
graf�as, t�tulos de obras e referencias de
todo tipo. O amable lector ficar�a
pampo perante alg�ns exemplos que
quen subscribe poder�a achegar, pero
non � o caso. E, no cadro da actividade
netamente docente, a esixencia de
intervenci�n nos textos escolares � para
o profesor de volume tan abraiante que
debe resistir as m�is das veces a fort�si-
ma tentaci�n de dar coa maior parte
dos exercicios no corbe dos papeis.

As� pois, m�is desde o punto de
vista estrictamente did�ctico e escolar
pero tam�n no moito que ten de apro-
veitable do punto de vista editorial, co
libro de Cassany estamos perante unha
ferramenta que se botaba en falta, eu
creo que dunha maneira m�is espec�fi-
ca entre os mestres de educaci�n b�si-
ca, que traballan con alumnos que
est�n descubrindo o poder da palabra
escrita e precisan de se reconciliaren
cun proceso, o da reparaci�n do escrito,
que adquire con este libro novas pers-
pectivas e posibilidades e que normal-
mente se amosa extenuante e desmora-
lizador por estar baseado sobre
supostos did�cticos con notables caren-
cias. Dea fe do �xito deste libro que
desde a primeira edici�n en castel�n,
1993, ata setembro de 2000 van Áoito
edici�ns!

O libro aparece dividido en tres
partes. A primeira, ÒMarco te�rico para
la correcci�nÓ, prop�n, a partir da
situaci�n inicial e das investigaci�ns
neste eido, un novo enfoque te�rico

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 39 - Maio 2003



Recensións 217

para a interacci�n profesor-alumno. A
segunda, ÒPreguntas sobre la correc-
ci�n de lo escritoÓ, ref�rese de xeito
panor�mico a todos os aspectos do pro-
ceso de correcci�n, � tempo de fixar
conceptos e contrapo�er opini�ns en-
frontadas � respecto. O cap�tulo tercei-
ro, de natureza eminentemente pr�cti-
ca, ÒT�cnicas de correcci�nÓ, incl�e dez
exercicios para desenvolver estratexias
compositivas, baseados en propostas
bastante heterodoxas na did�ctica habi-
tual do noso pa�s pero, en calquera
caso, adaptables �s m�is diversas situa-
ci�ns e grupos e tipos de alumnos. Un
ep�logo final fai recapitulaci�n de toda
a obra e ofrece alg�ns consellos per-
soais do experimentado autor de cara a
mellorar a correcci�n escolar.

Na primeira parte, Cassany rela-
ciona de xeito indisoluble (a partir das
conclusi�ns de Porl�n) a correcci�n tra-
dicional coa que se deu en chamar Òa
maneira tradicional de ensinarÓ. A
correci�n tradicional fundam�ntase na
simple chatadura dos erros ou grallas
coa adxunci�n da idea ou soluci�n
correcta (o subli�ado � meu) � seu
car�n. Nos niveis m�is b�sicos da
aprendizaxe, nos que se est� a descu-
brir o poder da palabra escrita, esta
correcci�n conv�rtese para os alumnos
nunha sanci�n frustrante � s�a l�xica
impericia. Cassany prop�n, fronte �
correcci�n tradicional obsesionada co
resultado final (ou, mellor, cos erros do
resultado final), un novo modelo de
correcci�n, que el denomina significati-
vamente correcci�n procesual, distin-
ci�n que me fai lembrar implicitamen-

te a dicotom�a de Humboldt (de tanta
trascendencia para o desenvolvemento
da ling��stica moderna), para quen a
lingua (poderiamos dicir aqu� a s�a
expresi�n escrita) � e) ne/rgeia (� dicir,
enerx�a, proceso, construcci�n) e non
e)/rgon (ou sexa, acto, producto). As
caracter�sticas da correcci�n procesual
son: �nfase no proceso (e non no pro-
ducto), �nfase no escritor (e non no
escrito), �nfase no contido e na forma (e
non s� na forma), o docente colabora (e
non s� xulga o texto acabado), o docen-
te ax�itase � alumno (e non � rev�s); a
norma de correcci�n � flexible (e non
r�xida), a correcci�n cont�mplase como
revisi�n e mellora (e non mera repara-
ci�n).

A segunda parte, ÒPreguntas
sobre la correcci�n de lo escritoÓ, cons-
tit�e o corpo central do libro e resulta
especialmente instructiva e interesante
no que cont�n de propostas innovado-
ras e atractivas para un exercicio tradi-
cionalmente considerado tan aburrido.

No apartado ÒÀVale la pena corre-
gir?Ó merece destacarse a radical posi-
ci�n dun n�mero cada vez meirande
de profesores de ingl�s como lingua
estranxeira que cren xurdiamente que
o que � mester melloraren � a motiva-
ci�n e mais o input ling��stico (os
modelos para ler e escribir), polo que
non serve para nada a correcci�n reite-
rada de erros que, segundo demostra
teimosamente a pr�ctica, os alumnos
volven cometer. Con todo, no �mbito
anglosax�n e desde un punto de vista
m�is te�rico, Cassany segue a Hubbard
et al., 1985, e distingue d�as posici�ns
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diferentes: a perspectiva conductista
que basea a aprendizaxe ling��stica
nun comportamento dirixido por est�-
mulos que provocan respostas e refor-
zos positivos (Ámoi ben!, Áiso �!) ou 
sanci�ns (mal, tes que facelo ben), pers-
pectiva para a cal a correcci�n conti-
nuada � imprescindible; e a posici�n
mentalista, representada por Noam
Chomsky e a gram�tica xenerativa. Pa-
ra a gram�tica xenerativa, a capacidade
innata de interiorizar un idioma bas�a-
se na posesi�n dun LAD (Language
Acquisition Device: por certo, corr�xan-
se en vindeiras edici�ns os erros na
graf�a inglesa), e a comisi�n de erros
non � m�is que a mostra inequ�voca da
vitalidade do LAD e da s�a capacidade
de analizar hip�teses e reformular
regras, de onde a correcci�n dos erros
non resulta tan importante nin impres-
cindible.

Outras preguntas formuladas, e
oportuna e amplamente contestadas
por Cassany, ref�rense �s obxectivos da
correcci�n (pp. 29-30); �s erros que �
preciso corrixir (pp. 31-36); �s textos
que � preciso corrixir (pp. 38-41); �s
persoas que deben corrixir [ollo: non s�
o docente. Cassany ofrece varias alter-
nativas para inmiscir os alumnos no
proceso de correcci�n, (pp. 45-47)].

Este completo apartado de res-
postas �s preguntas fundamentais da
correcci�n escolar remata con d�as
cuesti�ns de importancia medular:
ÒÀC�mo es preciso corregir?Ó (pp. 47-
-56) e ÒÀC�mo se puede hacer m�s
atractiva la correcci�n?Ó (56-56-62).

Na terceira parte do libro, T�cnicas
de correcci�n, Cassany desenvolve, a fin
de rendibilizar a interacci�n docente-
discente, un novo e integral enfoque da
escrita e a composici�n textual. Este
novo enfoque bas�ase en catro factores
da pedagox�a moderna que, malia
xerais, adquiren para os efectos da
reparaci�n do escrito unha trascenden-
cia espec�fica: 1) a democratizaci�n ou
corresponsabilidade da correcci�n; 2) a
diagnose e avaliaci�n do escrito; 3) o
ensino do propio proceso de correc-
ci�n, que pode facultar o alumno a
pasar dun bosquexo m�is ou menos
problem�tico a unha versi�n acabada;
4) a correcci�n non como filtro poste-
rior � redacci�n do traballo, sen�n
como proceso simult�neo a esta. Sobre
estes alicerces, Cassany prop�n dez
exercicios, completamente axeitables �s
diversas realidades discentes �s que se
poidan eventualmente someter, pre-
sentados con estes referentes fixos:
obxectivos, procedemento, tempo para
a realizaci�n e material. Estes exercicios
abranguen un amplo panorama tem�ti-
co: a reflexi�n sobre o proceso de
correcci�n en si, a s�a necesidade e
natureza, as t�cnicas formais da correc-
ci�n ou as t�cnicas para a correcci�n
formal, e, en definitiva, reformular
desde as m�is variadas perspectivas, e
merc� a estratexias moi elaboradas,
todo o proceso de redacci�n e composi-
ci�n textual.

O libro de Cassany p�chase cun
dec�logo para os profesores (Àas t�boas
da lei da correcci�n procesual?) e unha
folla informativa para os alumnos.
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O balanzo final sobre esta obra
non pode ser m�is que altamente posi-
tivo coa recomendaci�n da s�a lectura
imprescindible para todo aquel que se
considere implicado en labores de
correcci�n do escrito e que te�a senti-
do, como quen subscribe, o desalento
perante un labor que goza do raro
m�rito do aburrido, gris e ingrato. O
discurso de Cassany est� inzado do
entusiasmo, a sinceridade e a ecuani-
midade que, combinadas cunha estruc-
tura formal impecable e unha docu-
mentaci�n ampl�sima, caracterizan as
obras de referencia inevitable en cada
eido do saber ou do actuar. Reformular
a correcci�n, acaso al�n dos obxectivos
iniciais de Cassany, � repensar a escrita,
e repensar a escrita implica en �ltima

instancia retomar vellas consideraci�ns
filos�ficas (Cassany reco��ceo no seu
ep�logo), que atinxen � propio proceso
do co�ecemento e a s�a recepci�n e
transmisi�n ling��stica, da outredade
do mundo, en definitiva, a trav�s da
lingua. Por iso, o t�tulo da obra (Reparar
la escritura) non d� fe do seu rico conti-
do e das s�as enormes implicaci�ns
did�cticas, ling��sticas e mesmo, por
qu� non, epistemol�xicas. A modestia
�, sen d�bida, outra das prendas do seu
autor.

Juan L. Blanco Vald�s
UNED

Pontevedra
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Hai poucos meses que sa�u � luz o
libro M�quinas y herramientas de dibujo,
cuarto libro dunha colecci�n que coor-
dina Juan Jos� G�mez Molina e da que
tam�n � coautor. Oc�pase esta colec-
ci�n de todas as facetas do debuxo,
desde os seus comezos ata hoxe, desde
o sentimento m�is �ntimo ata a plasma-
ci�n material, desde o concepto ata o
entendemento. Facer unha breve lectu-
ra dos �ndices nos t�tulos anteriores 
ÑLas lecciones del Dibujo (1995), Estra-
tegias del Dibujo en el arte contempor�neo
(1999), El manual de Dibujo (2001)Ñ �
suficiente para comprender a amplitu-
de de toda a obra e a profundidade e
seriedade coa que tratan nela todos os
temas dos m�is diversos puntos de
vista. E, despois dunha detida lectura,
parece que nada do que se poida dicir
quedase sen abordar, anque isto � sin-
xelamente imposible como suxire o
coordinador no preliminar do primeiro
volume � designalo como Òuna res-
puesta incompleta a algunas de las pre-
guntasÓ.

Cada un dos libros est� desenvol-
vido como un todo indisoluble nos
seus diferentes cap�tulos. Os autores
tratan os temas de maneira que encai-
xan perfectamente no conxunto da
obra. î mesmo tempo, estes temas
te�en a suficiente independencia narra-
tiva como para poder abordar a lectura
nunha orde diferente � que se nos pre-
senta. Incluso as imaxes que os ilustran
poden ser entendidas f�ra do texto por
estar anotadas dunha maneira eficaz.

No primeiro volume abord�base
o cambio de papel que a ensinanza do
debuxo tivo nos �ltimos tempos, a
causa da crise da representaci�n provo-
cada polo nacemento e desenvolve-
mento da fotograf�a, e present�banse
uns materiais que invitaban a un deba-
te que ter�a, m�is adiante, o seu trata-
mento e desenvolvemento nun segun-
do volume coas estratexias. Palabra,
esta �ltima, elixida no lugar de m�todo
porque, como se di na introducci�n,
Òse elige la palabra estrategia para evi-
tar la confusi�n de que pueda parecer
un rebaje del conflicto del dibujante

T�tulo: M�quinas y herramientas de dibujo
Autor: Juan Jos� G�mez Molina (coord.)
Editorial: C�tedra, Madrid, 2002
N�m. pp.: 664
Tama�o: 24 x 16,5
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cuya obra surge siempre de una estruc-
turaci�n formal del caosÓ.

No terceiro dos libros publicados
ab�rdase un tema que nos parece m�is
concreto anque a s�a amplitude sexa
enorme: os manuais de debuxo. î
longo da historia foron moitos os textos
editados con funci�n pedag�xica para
esta disciplina. Aqu� tr�tase de estudia-
los nas s�as vertentes de funcionalida-
de, relevancia de teor�a art�stica e
influencia para o desenvolvemento do
debuxo nas diferentes �pocas e os
diversos lugares.

Agora aparece o cuarto volume
desta colecci�n de C�tedra sobre o
debuxo. Polos seus dez cap�tulos vanse
degraendo una serie de conceptos e
formas de ver a realidade gr�fica das
cousas.

Unha primeira ollada fainos repa-
rar na importancia que adquire o cap�-
tulo II, escrito por Lino Cabezas, que se
configura como o aut�ntico corpus do
libro que vertebra os outros nove.

Este cap�tulo ofrece un ampl�simo
estudio historiogr�fico que recolle
desde o veo de Juan Bautista Alberti
ata a c�mara l�cida, pasando por todos
os enxe�os que para a pr�ctica do
debuxo se inventaron � longo da histo-
ria. E cando dicimos ampl�simo estudio
refer�monos tanto � amplitude tem�ti-
ca como � extensi�n material, pois
ocupa aproximadamente a metade do
libro. P�dese comprobar durante a s�a
lectura a intenci�n clara de proseguir,
xa que perpetuar soa demasiado forte,
o vello debate entre arte e ciencia apli-

cada � debuxo. E en verdade que os
mitos e antigos t�picos sobre debuxo e
arte, sobre a bondade ou non da execu-
ci�n axudada de artificios, se vai des-
mantelando a medida que co�ecemos
mellor os procedementos empregados
polos artistas. ÀDeixa Vermeer de ser
quen � na s�a dimensi�n art�stica por-
que saibamos c�mo utiliza o artificio
da c�mara escura? � evidente que non.
Nada disto lle saca nin un chisco da s�a
xenialidade na representaci�n pict�rica
nin � seu modelo de veracidade sobre o
representado. Todo depende do bo ou
mal uso que se faga da m�quina. Como
di Manuel Barbero no cap�tulo III, ÒDe
la emulsi�n al pixelÓ e a prop�sito da
fotograf�a ÒLa m�quina no enga�a, en
todo caso enga�a el uso de sus resulta-
dosÓ.

A documentaci�n hist�rica, a an�-
lise con rigor, a achega de novos mate-
riais que � estaren dispersos se fai m�is
dif�cil o seu acceso, alg�ns in�ditos,
outros traducidos por primeira vez
para este traballo, fan desta parte unha
aut�ntica enciclopedia de consulta.

Con bo criterio concl�e Lino
Cabezas o seu estudio coa c�mara l�ci-
da pois, de aqu� en diante, as novas
ferramentas de debuxo (hai que ler
ordenadores) est�n hoxe f�ra do campo
da historiograf�a. Quere isto dicir que
se ocupa do debuxo en canto que a
man � indispensable para a execuci�n
do seu trazado. Xa apunta o autor na
introducci�n do seu cap�tulo que ÒLa
simple idea de una m�quina de dibujar
repugna a los que entienden que es
imposible inventar o utilizar un apara-
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to que realice lo que en esencia es algo
hecho a manoÓ.

Resulta as� que, como � unha rea-
lidade documentalmente comprobable
a existencia das m�quinas para debu-
xar, se poden desmontar pouco a
pouco os t�picos herdados e arraigados
na nosa cultura. Esta obxectividade
ante a historia non oculta a parte sub-
xectiva que se verte, principalmente,
sobre outras interpretaci�ns, ou as
especulaci�ns sobre os novos cami�os
do debuxo dependentes, quizais, das
novas m�quinas ou ferramentas que
para a s�a consecuci�n poidan apare-
cer de aqu� en diante.

ÀQue dicir pois da nova maquina-
ria da nosa �poca, xa denominada a era
da inform�tica? Ou, sen ser tan actual,
Àque dicir da fotograf�a que coa ciencia
dixital xa experimenta en si mesma o
que o debuxo experimentou con ela?

Estas cuesti�ns ab�rdanse no
cap�tulo III, no que o seu autor, Manuel
Barbero, analiza o que sucede na imaxe
desde a emulsi�n fotogr�fica ata o p�xel
inform�tico. E o seu discurso transm�-
tenos a sensaci�n de que o p�xel � m�is
acorde coa man c� emulsi�n. Anque se
precise recorrer a novas definici�ns da
imaxe, a aquilo que entendemos por
descrici�n gr�fica do obxecto, non cabe
d�bida de que o p�xel se deixa manexar
m�is � noso antollo c� emulsi�n. Isto
quere dicir que temos unha ferramenta
que a maior tecnolox�a nos concede
tam�n maior subxectividade.

Seguindo o discurso apuntado
podemos pasar � cap�tulo V de Juan

Mart�n Prada no que se continua coa
relaci�n entre o debuxo e a inform�tica,
expo�endo con boa l�xica que os novos
manuais de debuxo son as instrucci�ns
de software e hardware.

Enfront�monos agora a un pro-
blema conceptual: a ferramenta vai
m�is al� da invenci�n. Esta ferramenta
mostra posibilidades abertas pero
tam�n uns l�mites que �s veces parecen
preocupantes. Ant�llasenos que � algo
as� como querer percorrer unha cidade
en coche e atoparmos de s�peto unha
direcci�n prohibida. Sabemos que se
baixamos do coche podemos seguir a
p� o noso itinerario. À� neste punto o
lapis na man m�is gratificante polo seu
libre manexo? � moi cedo para facer
historia.

E como a ferramenta vai m�is al�
da invenci�n, resulta que �s veces nos
sorprende con posibilidades inespera-
das que lle fan tomar identidade pro-
pia, anque non resolva ben aquilo para
o que foi creada. Destes aspectos oc�-
pase o cap�tulo IV, redactado por Jos�
G�mez Isla.

Tam�n se ocupa da nova ferra-
menta dixital, pero cunha visi�n m�is
pr�xima � conceptual, Miguel Cop�n
no cap�tulo VII, no que podemos ler
que o debuxo en si � a verdadeira
m�quina do co�ecemento no proceso
da representaci�n, e exemplifica o seu
discurso co proxecto Zen en catro
fichas que resulta moi ilustrativo.

As� mesmo, fai uso do exemplo
para expo�er o seu traballo Antonio
Rabazas no cap�tulo VI, anque ser�a
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m�is correcto dicir que o seu traballo
consiste na exposici�n, razoada e co-
mentada dun exemplo, pois enfoca o
proceso de creaci�n, con ÒInfraestruc-
tura proyectual de Eulalia ValldoseraÓ,
desde unhas premisas ata os resulta-
dos, con todas as variaci�ns que sobre
o proceso se van introducindo, tanto
por problemas de concepto como de
estructura e medios que ofrecen os
novos artefactos gr�ficos.

As novas m�quinas de debuxar
achegaron novas linguaxes visuais e,
polo tanto, outras estructuras para
organizar a s�a lectura. Do estudio des-
ta nova linguaxe, das s�as conexi�ns e
discrepancias coas linguaxes anteriores
oc�pase Alfred G. Kavanagh no cap�tu-
lo VIII titulado ÒRet�rica digitalÓ. E
Eduardo Zamarro, no cap�tulo IX, �
presentar a rob�tica e a realidade vir-
tual mostra exemplos onde a m�quina
deixa de ser un simple instrumento de
debuxo para se converter no mesmo
tema do debuxo en moitos proxectos
de hoxe. Pecha este libro Eva Moraga,
que no cap�tulo X se pregunta se esta-
mos asistindo a unha metamorfose da

pr�ctica art�stica propiciada polo pro-
pio medio tecnol�xico que domina os
territorios de expresi�n das novas xera-
ci�ns, e failles posible unha nova
maneira de crear e, en suma, de rela-
cionarse co contorno.

Para finalizar, un breve comenta-
rio sobre a primeira das intervenci�ns,
o cap�tulo I do que � autor o coordina-
dor da obra. Acabada a lectura do libro,
se se volve � principio, cobra m�is sen-
tido a�nda o que nel se escribe, porque
v�n a ser un relato de experiencia de
todos os cambios e conflictos que se
suceden na creaci�n do feito art�stico
chamado debuxo, xerados polas m�-
quinas ou ferramentas que se usan en
cada momento, ou simplemente polo
paso do tempo: esoutra m�quina na
que as pegadas non dependen da von-
tade da s�a utilizaci�n. Ela util�zanos a
todos.

Javier Vilari�o Pintos
Escola de Artes Mestre Mateo

Santiago de Compostela
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SOCIEDADE DEMOCRÁTICA E AVALIACIÓN 
RESPONSABLE

O bo �xito � poder, pois d� reputaci�n de sabedor�a ou
[de boa fortuna;

e os homes temen ou ben conf�an en quen o pos�e.
Thomas Hobbes, Leviat�n

Os exames infl�en de maneira de-
cisiva nas vidas das persoas. Util�zanse
para escoller os individuos que preten-
den continuar os seus estudios, mello-
rar os seus curr�culos, acceder a un
posto de traballo ou obter unha remu-
neraci�n mellor. Abren e cerran portas,
dan ou quitan posibilidades, adminis-
tran o prestixio. No comezo do s�culo
XX, cando o crecemento poboacional, a
expansi�n das clases medias e os derei-
tos sociais fixeron necesaria a universa-
lizaci�n da educaci�n e dos procede-
mentos selectivos, a introducci�n dos
exames entendeuse como a maneira de
superar as discriminaci�ns e de romper
cos privilexios, e, polo tanto, como un
paso cara � igualdade de oportunida-
des. Pero mentres se volv�an tecnica-
mente m�is democr�ticos, os exames

non deixaron de reproducir os antigos
sistemas de selecci�n, porque, a�nda
que todos poidan presentarse a eles,
seguen a ser conformados polas elites.
De modo que a esperanza de que os
exames puidesen democratizar a socie-
dade non se cumpriu.

Este � o balance de The Power of
Tests, unha meticulosa an�lise da ava-
liaci�n na que a profesora Shohamy,
que dirixe o programa de did�ctica das
linguas da Escola de Maxisterio da
Universidade de Tel Aviv e est� espe-
cializada no estudio dos exames de
idiomas e das pol�ticas ling��sticas,
constata como os docentes centran os
seus esforzos na calidade cient�fica dos
exames que elaboran, alleos � eviden-
cia de que estas probas forman parte
dun contexto social, pol�tico, econ�mi-
co e educativo. Sen embargo, os exa-
mes non son ferramentas neutrais e
illadas, simples medios obxectivos
independentes dos individuos, da
sociedade, dos motivos, das intenci�ns
e dos efectos. Pola contra, son veh�cu-
los a trav�s dos cales as corporaci�ns

T�tulo: The Power of Tests. A Critical 
Perspective on the Uses of Language 
Tests

Autor: Elana Shohamy
Colecci�n: Language in Social Life
Editorial: Pearson Education/Longman, 

Harlow (England), 2001
N�m. pp.: 182
Tama�o: 23,4 x 15,5
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lle comunican as s�as prioridades �
cidadan�a e afrontan problemas com-
plexos. Como consecuencia do enorme
poder social que confiren, os exames
conv�rtense en instrumentos de deter-
minaci�n do comportamento, de man-
temento da orde e de perpetuaci�n da
dominaci�n.

Nin os exames nin os seus efectos
est�n sometidos a mecanismos de con-
trol e de fiscalizaci�n. Suxeitos �s
regras de instituci�ns centrais podero-
sas Ñgobernos, escolas, empresasÑ e
elaborados por profesionais, os exames
non son negociables: os co�ecementos
demandados neles est�n fixados de
maneira desigual, xa que son dictados
por aqueles que planifican e redactan
as probas, que establecen tam�n os cri-
terios de correcci�n. Tampouco acostu-
man ser obxecto de cr�ticas por parte
dos seus d�biles e indefensos destinata-
rios individuais, e os seus resultados
tampouco adoitan ser cuestionados. Se
as persoas que te�en poder de decisi�n
se valen con tanta frecuencia das ava-
liaci�ns � porque lles permiten conser-
var a s�a autoridade: (a) As notas de
corte fan posible reco�ecer ou denegar,
dun xeito arbitrario e flexible, os derei-
tos dimanantes do �xito no exame. (b)
As probas permiten a manipulaci�n do
co�ecemento a trav�s da prescrici�n
dos contidos, porque os examinandos
tenden a asimilar a materia de acordo
coas esixencias das probas para maxi-
mizar os resultados. (c) Os exames
gozan do apoio da cidadan�a, out�r-
ganlle visibilidade � acci�n pol�tica e
son percibidos como un s�mbolo de

efectividade gobernamental, de orde
social, de seriedade e de calidade edu-
cativa. As persoas aprenden dende
pequenas a crer que as probas son os
indicadores principais dos seus valores
sociais e que son cruciais para o �xito
na vida. E � desta confianza de onde
deriva o poder dos exames. (d) A
obxectivaci�n atrib�elles �s probas un
creto e unha lexitimidade que fan dif�-
cil p�r en evidencia a s�a natureza ins-
trumental e mais as s�as deficiencias
t�cnicas. Non � o examinador Ñque
non dialoga co examinando e que, polo
tanto, non ten en conta ning�n elemen-
to contextualÑ quen asume a respon-
sabilidade de decidir o �xito ou o fraca-
so; � o exame o que demostra estes
extremos. (e) Os bur�cratas, premidos
pola escaseza de tempo e polas restric-
ci�ns orzamentarias, recorren �s ava-
liaci�ns como medios instant�neos, 
baratos, efectivos e eficientes para im-
plantar pol�ticas p�blicas (evitando, no
�mbito da educaci�n, os programas de
formaci�n do profesorado e a elabora-
ci�n de novos curr�culos).

A�nda que os seus efectos non son
sempre completamente controlables, o
uso sistem�tico dos exames para impor
axendas pol�ticas � especialmente fun-
cional cando se trata de xustificar for-
malmente actos discriminatorios verbo
de determinados grupos. Unha proba,
v.g., que te�a por obxecto a selecci�n
das persoas autorizadas a residir no
pa�s vai reflectir o saber dos seus redac-
tores e pode, de feito, agachar a inten-
ci�n de conter ou de reducir o n�mero
dos inmigrantes e dos refuxiados,
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mesmo con pretensi�ns de exclusi�n
racial (como demostra o caso australia-
no). Obviar a cultura do outro facilita o
seu rexeitamento, como se observa no
exemplo de Israel, un Estado no que os
idiomas hebreo e �rabe son oficiais,
pero no que s� o hebreo � decisivo para
acadar o acceso � Ensino Superior, o cal
deixa f�ra a moitos �rabes. (O estudio
da pol�tica de exames de idiomas
sup�n, en xeral, unha rica fonte de
co�ecemento da pol�tica ling��stica
nacional. Por riba das floridas declara-
ci�ns de intenci�ns, a pol�tica de exa-
mes revela as aut�nticas preferencias
dos bur�cratas, e constit�e a pol�tica
ling��stica de facto.)

No contexto educativo, as probas
determinan os curr�culos a trav�s da
imposici�n forzosa das materias consi-
deradas importantes. En efecto, a inclu-
si�n dunha materia no exame garante o
esforzo dos docentes por impartila e o
dos alumnos por dominala. Dada a s�a
condici�n de chave de acceso a maiores
beneficios sociais, as avaliaci�ns adqui-
ren unha enorme importancia nas
mans dunhas autoridades que non
ignoran que poden decidir o �xito ou o
fracaso dos alumnos e utilizan este
poder como m�todo para cambiar e
homoxeneizar o comportamento dos
docentes e dos discentes. Os bur�cra-
tas, sabedores de que os temerosos,
ansiosos e obedientes examinandos
van facer o que sexa con tal de maximi-
zar as s�as oportunidades de �xito,
definen o saber a trav�s dos exames,
que, polo tanto, non miden o co�ece-
mento, sen�n que o impo�en. No

Ensino Secundario, concretamente, son
sobre todo os �rganos de decisi�n dos
sistemas educativos centralizados os
que aproveitan as posibilidades que
ofrecen os exames finais Ñp�nsese na
proba xeral do Bacharelato que implan-
ta a LOCE, na que as condici�ns b�si-
cas son dictadas polo goberno cen-
tralÑ para afirmaren o seu poder. Os
docentes, desprovistos doutros medios
para preparar os seus alumnos, acoden
�s propios exames, que se converten
as� na fonte pedag�xica por excelencia.
En �ltima instancia, estas probas Ñmoi
frecuentemente uniformadas e, polo
tanto, inflexiblesÑ son potentes ferra-
mentas de vixilancia da sociedade,
dado que inciden radicalmente no
futuro dos mozos (que obte�en, ou
non, o permiso para accederen � edu-
caci�n superior e para entraren a for-
mar parte da elite). O profesorado,
consciente do papel humillante e frus-
trante que lle corresponde cando �
ignorado e privado de calquera posibi-
lidade de traballo creativo, comproba
como crece a s�a responsabilidade
mentres dimin�e a s�a autoridade.

Obviamente, este uso dos exames
transforma a educaci�n nun proceso
instrumental e desprovisto de significa-
do, e produce un co�ecemento limitado
e simplista. O uso das avaliaci�ns como
medios para impor pol�ticas p�blicas
pola v�a dos feitos non � un procede-
mento democr�tico, porque s� represen-
ta os intereses dominantes e a mi�do
non � debatido cos seus destinatarios
nin declarado publicamente. Tampouco
� un procedemento �tico, porque o exa-
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minando, manipulado para a realiza-
ci�n das axendas burocr�ticas, non se
aproveita dunha proba que case nunca
lle proporciona informaci�n sobre o seu
rendemento, e acaba pagando o prezo
dos beneficios obtidos por outros.

Shohamy prop�n limitar e controlar
o uso dos exames no ensino mediante a s�a
democratizaci�n, que implica afastar a ava-
liaci�n das mans dos bur�cratas, darlles
m�is poder �s examinandos e desenvolver
mecanismos de protecci�n contra os abu-
sos. Nun sistema de avaliaci�n democr�ti-
co, o poder das probas non o te�en as elites
e as autoridades centrais, sen�n os �rganos
locais que colaboran con outros axentes 
Ños examinandos, os docentes, os paisÑ
para contextualizar os diferentes datos
obtidos. A base dos xu�zos sobre os indivi-
duos debe constru�rse coa axuda de varias
fontes de informaci�n, porque os exames
non achegan todos os elementos requiridos
para unha avaliaci�n correcta. Estas fontes
poden ser os docentes (que recollen datos a
trav�s dos exames, do di�logo significativo
cos examinandos e das s�as observaci�ns),
os propios examinandos (a trav�s da s�a
autoavaliaci�n) e mais os �rganos centrais
que proporcionan probas estandarizadas.
Os examinandos deben ter a posibilidade
de cuestionar os m�todos e os resultados
dos exames cando consideren que os seus
dereitos foron violados (v.g. cando foron
avaliados dun xeito pouco habitual ou
sobre unha materia coa que non est�n
familiarizados) e de elixir ser ou non ser
examinados ou ser avaliados cun procede-

mento alternativo (que poder�a servir para
recorrer as decisi�ns baseadas unicamente
sobre un exame). Cando as probas se
entenden como instrumentos pedag�xicos
Ñe non como instrumentos de poderÑ,
este importante volume de informaci�n
relevante pode ser procesado e interpreta-
do conxuntamente polos docentes, os
alumnos e mesmo os pais. Estas conclu-
si�ns forman bases s�lidas que permiten
modificar o curr�culo, xulgar os alumnos
en relaci�n coas expectativas recollidas nel,
redefinir os obxectivos e os m�todos e valo-
rar a adecuaci�n do material did�ctico.
Porque, en definitiva, o poder dos exames debe
derivar da s�a utilizaci�n responsable, que os
converte en importantes fontes de infor-
maci�n. Neste proceso de avaliaci�n
democr�tica Ñinteresada polas liberdades
individuais, o co�ecemento aberto e creati-
vo, a libre expresi�n, o di�logo e a corres-
ponsabilidadeÑ, o papel do examinador
profesional pasa a ser o dun asesor nas
estratexias de recollida e interpretaci�n de
datos. Evidentemente, estes m�todos son
caros, pero a opci�n polas pr�cticas demo-
cr�ticas � unha cuesti�n de principios, non
de custos. Os alumnos afeitos a un modelo
de avaliaci�n democr�tica acaban sendo
adultos conscientes da necesidade de
defender os seus dereitos fronte � maqui-
naria inspectora dos organismos centrais.

Laureano Xoaqu�n Araujo Cardalda
Servicio de Formaci�n do

Profesorado
da Xunta de Galicia
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Pre-Textos, 2002.

Durrell, Lawrence, La celda de Próspero, trad. de

Juanjo Estrella, Barcelona, Ediciones B,

2003.

Eliot, George, El molino del Floss, trad. de

Carmen Francí, Barcelona, Alba, 2003.

Elorriaga, Unai, Un tranvía en SP, trad. de Ramón

Loureiro, Vigo, Galaxia, 2002.

Enrigue, Álvaro, El cementerio de sillas, Madrid,

Lengua de Trapo, 2002.

Fernández Naval, Francisco, Suso Espada. O
misterio do Grial, A Coruña, Everest

Galicia, 2002.

Fernández Paz, Agustín, O centro do labirinto,

Vigo, Xerais, 2002.

____El centro del laberinto, Valencia, Algar,

2002.

Ferreira, Vergílio, En nombre de la tierra, trad. de

Isabel Soler e Neus Baltrón, Barcelona, El

Acantilado, 2003.

Feuchtwanger, Lion, Los hermanos Oppermann,

trad. de carlos Fortea, Madrid, Alianza

Editorial, 2002.

Franzen, Jonathan, Ciudad veintisiete, trad. de

Luis Muril lo Fort, Madrid, Alfaguara,

2003.
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Gide, André, El inmoralista, trad. de Enrique

Ortenbach, Barcelona, Debolsillo, 2003.

Gómez, Sergio, La obra literaria de Mario

Valdini, Madrid, Lengua de Trapo, 2002.

Goytisolo, Juan, Telón de boca, Barcelona, El

Aleph, 2003.

Goytisolo, Luis, Liberación, Madrid, Alfaguara,

2003.

Gracq, Julien, En el castillo de Argol, trad. de

Mauro Armiño, Madrid, Siruela, 2003.

Hatero, Josan, Tu parte del trato, Barcelona,

Debate, 2003.

Hijuelos, Óscar, La emperatriz de mis sueños,

Barcelona, Debolsillo, 2002.

Iturralde, Juan, Labios descarnados, Madrid,

Viamonte, 2002.

Jaramillo Agudelo, Darío, El juego del alfiler,

Valencia, Pre-Textos, 2002.

Jiménez Lozano, José, El viaje de Jonás,

Barcelona, Ediciones del Bronce, 2002.

Kureishi, Hanif, El regalo de Gabriel, trad. de

Mauricio Bach, Barcelona, Anagrama,

2002.

Lahiri, Jhumpa, Intérprete de sueños, trad. de

Antonio Padilla, Barcelona, Booket, 2002.

Llorca, Guillermo, Relatos para ver mundo,

Ferrol, Edicións Embora, 2002.

Lodge, David, Pensamientos secretos, Barce-

lona, Anagrama, 2002.

London, Jack, Polos mares do Sur, trad. de

María Fe González Fernández, Santiago de

Compostela, Sotelo Blanco, 2002.

López López, Xabier, O mono no espello,

Santiago de Compostela, Sotelo Blanco,

2002.

____A estraña estrela, Vigo, Galaxia, 2003.

López Roch, Xavier, Amigo medo, Vigo, A Nosa

Terra, 2002.

Noia Campos, M. Camino (ed.), Contos galegos

de tradición oral, Vigo, Nigra Imaxe, 2002.

Mankell, Henning, Los perros de Riga, trad. de

Dea M. Mansten e A. Monjonell,

Barcelona, Tusquets, 2002.

Mansfield, Katherine, Cuentos completos, trads.

vv., Barcelona, Debolsillo, 2003.

Márquez, Eduard, Cinco noches de febrero, trad.

de Ramón Minguillón, Madrid, Alianza

Editorial, 2002.

Martín, Andreu, Corpus delicti, Barcelona,

Planeta, 2002.

Martínez de Pisón, Ignacio, El tiempo de las

mujeres, Barcelona, Anagrama, 2003.

Mateo Díez, Luis, El reino de Celama, Madrid,

Plaza & Janés, 2003.

Melville, Herman, Pierre o las ambigüedades,

trad. de Marta Pérez, Madrid, Alfaguara,

2002.

Miragaia, Raquel, Diario Comboio, Santiago de

Compostela, Laiovento, 2002.
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Miranda, Xosé, e Antonio Reigosa, Cando os

animais falaban, Vigo, Xerais, 2002.

Miranda, Xosé, Pel de lobo, Vigo, Xerais, 2003.

Monteagudo, Xosé, As voces da noticia, Vigo,

Galaxia, 2002.

Monterroso, Augusto, La oveja negra y demás

fábulas, Madrid, Punto de Lectura, 2003.

Morábito, Fabio, La vida ordenada, Barcelona,

Tusquets, 2002.

Moreda, Eva, O demo e o profundo mar azul,

Santiago de Compostela, Edicións

Positivas, 2002.

Musset, Alfred de, Cuentos, trad. de Luis

Fernández Ardavín, Madrid, Espasa Calpe,

2003.

Naipaul, V. S., Media vida, trad. de Flora Casas,

Barcelona, Areté, 2003.

Nair, Anita, El vagón de las mujeres, trad. de

Manu Berástegui, Madrid, Alfaguara,

2002.

Navarro, Justo, F., Barcelona, Anagrama, 2003.

Otero Furelos, Miguel Ángel, Alas Negras, XXI

Premio de Narración Corta Felipe Trigo,

Sevilla, Algaida, 2002.

Pamuk, Orhan, La vida nueva, trad. de Rafael

Carpintero, Madrid, Alfaguara, 2002.

Parise, Goffredo, Silabarios, trad. de Carlos

Gumpert, Madrid, Alfaguara, 2002.

Pérez Álvarez, José María, Nembrot, Barcelona,

DVD, 2003.

Pessoa, Fernando, Libro del desasosiego, trad.

de Perfecto E. Cuadrado, Barcelona,

Acantilado, 2002.

Pita, Elena, Amor sin decir Amalia, Madrid,

Punto de Lectura, 2002.

Portela, Ena Lucía, Cien botellas en una pared,

Madrid, Debate, 2003.

Pynchon, Thomas, El arco iris de la gravedad,

trad. de Antoni Pigrau, Barcelona,

Tusquets, 2002.

Reigosa, Carlos G., Intramundi, Vigo, Xerais,

2002.

Reimóndez Meilán, María, Mitos e lendas hin-

dús, Santiago de Compostela, Edicións

Positivas, 2002.

Riveiro Coello, Antón, A canción de Sálvora,

Vigo, A Nosa Terra, 2002.

Robbe-Grillet, Alain, Reanudación,  trad. de

Javier Albiñana, Barcelona, Anagrama,

2003.

Rodari, Gianni, A góndola fantasma, trad. de

Silvia Gaspar, Vigo, Xerais, 2002.

Romero, Vicente, El miedo es un camello ciego,

Barcelona, Destino, 2002.

Roth, Philip, Pastoral americana, trad. de Jordi

Fibla, Madrid, Punto de Lectura, 2002.

Ruiz, Luis Manuel, Sólo una cosa no hay,

Madrid, Alfaguara, 2002.

Russo, Richard, Ni un pelo de tonto, trad. de

Maribel de Juan, Barcelona, Anagrama,

2002.
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____Alto riesgo, trad. de Gemma Rovira, Bar-

celona, Anagrama, 2002.

Sanz, Marta, Animales domésticos, Barcelona,

Destino, 2003.

Saramago, José, El hombre duplicado, trad. de

Pilar del Río, Madrid, Alfaguara, 2003.

Schneider, Helga, Déjame ir, madre, trad. de

Elena de Grau, Barcelona, Salamandra,

2002.

Schwarz, Annelie, Baixo o luar do acantilado,

trad. de Rosa Marta Gómez Pato, Santiago

de Compostela, Sotelo Blanco, 2002.

Simenon, George, La mirada inocente, trad. de

Mercedes Abad, Barcelona, Tusquets,

2002.

Stendhal, Novelas y relatos, ed. e trad. de Juan

Bravo Castillo, Madrid, Espasa Calpe,

2002.

Suárez Abel, Miguel, O repenique de Beatriz

Gondar, Vigo, Ir Indo, 2002.

Tejera, David, La senda de los locos, Sevilla,

Algaida, 2002.

Thubron, Colin, Entre árabes, trad. de Concha

Cardeñoso, Barcelona, Península, 2002.

Tomeo, Javier, La mirada de la muñeca hincha-

ble, Barcelona, Anagrama, 2003.

Torrent, Ferran, Sociedad limitada, trad. de Felip

Tobar, Barcelona, Destino, 2002.

Torres, David, El gran silencio, Barcelona,

Destino, 2003.

Trapiello, Andrés, Los amigos del crimen perfec-
to, Barcelona, Destino, 2003.

Uhlman, Fred, Unha alma nobre, Vigo, Galaxia,

2002.

Urretabizkaia, Arantxa, El cuaderno rojo, trad. de

Iñaki Iñurreta, San Sebastián, Ttarttalo,

2003.

Vallejo, Fernando, La rambla paralela, Madrid,

Taurus, 2003.

Vaz de Soto, José María, Desde mi celda, Sevilla,

Renacimiento, 2002.

Velikic, Dragan, Plaza de Dante, trad. de L. F.

Garrido e T. Pistelek, Madrid, Metáfora,

2002.

Ventura, Lourdes, El poeta sin párpados, Bar-

celona, Destino, 2002.

Vicent, Manuel, Cuerpos sucesivos, Madrid,

Alfaguara, 2003.

Vidal, Manuel, Lo que hay que tener, Barcelona,

Edhasa, 2002.

Wallace, David F., La broma infinita, trad. de

Marcelo Covián, Barcelona, Mondadori,

2002.

Waller, Robert J., Los caminos del recuerdo, trad.

de Adriana Fernández, Barcelona, Planeta,

2002.

Weiss, Ernst, Jarmila. Una historia de amor de
Bohemia, trad. de Feliu Formosa,

Barcelona, Minúscula, 2002.

Wells, Herbert George, A máquina do tempo,

trad. de Raúl Araya Tauler, Noia, A Coruña,

Toxosoutos, 2002.
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Xingjian, Gao, Una caña de pescar para el abue-
lo, trad. de Laureano Ramírez, Barcelona,

Ediciones del Bronce, 2003.

POESÍA

Alberti, Rafael, Marinero en tierra, ed. facsimilar

da primeira edición, Madrid, Visor, 2002.

____Once poemas gallegos y tres páginas en
prosa, ed. de Xesús Alonso Montero,

Sada, A Coruña, Ediciós do Castro, 2002.

Álvarez Cáccamo, Xosé María, e Marisa Núñez

(sels.), O libro dos cen poemas, A Coruña,

Espiral Maior, 2002.

Álvarez Torneiro, Manuel, Os reinos do fulgor.
Antoloxía esencial (1982-2002), A Co-

ruña, Deputación da Coruña, 2003.

Arias, Asunción, Muller de vidro, ed. da autora,

2002.

Atencia, María Victoria, El hueco, Barcelona,

Tusquets, 2002.

Bagué Quílez, Luis, Telón de sombras, Madrid,

Hiperión, 2002.

Barba Jacob, Porfirio, La estrella de la tarde,

Madrid, Huerga & Fierro, 2002.

Bejarano, Francisco, El regreso, Sevil la,

Renacimiento, 2002.

Bellveser, Ricardo, El agua del abedul, Madrid,

Visor, 2002.

Blake, William, El libro de Urizen, trad. de José

Luis Palomares, Madrid, Hiperión, 2003.

Braxe, Lino, O longo día acaba, A Coruña,

Deputación da Coruña, 2002.

Cabanillas, Ramón, Escolma poética, ed., sel. e

n. de Xesús Rábade Paredes, Vigo,

Caixanova / Xerais, 2003.

Castro, Rosalía de, Poemas. Antología bilingüe,

pról. de Xesús Alonso Montero, trad. de

Xesús Rábade e Helena Villar, Centro de

Estudios Rosalianos, 2003.

____Follas novas, ed. de Teresa Bermúdez,

Vigo, Galaxia, 2002.

Codesal, Javier, Imagen de Caín, Barcelona,

Icaria, 2002.

Cuenca, Luis Alberto de, Sin miedo ni esperan-
za, Madrid, Visor, 2002.

Díaz Martínez, Manuel (ed.), Poemas cubanos
del siglo XX, Madrid, Hiperión, 2002. 

Duarte, Carles, El sueño, trad. de M. Ballesteros,

Barcelona, DVD, 2002.

Escudero, Isabel, Cifra y aroma. El día menos
pensado, Madrid, Hiperión, 2002.

Esteban, Ángel, e Álvaro Salvador, Antología de
la poesía cubana (Siglo XX), Madrid,

Verbum, 2002.

Fernán Gómez, Fernando, El canto es vuelo,

Madrid, Visor, 2003.

García Montero, Luis, La intimidad de la serpien-
te, Barcelona, Tusquets, 2003.

Gracia, Antonio, El himno en la elegía, Sevilla,

Algaida, 2002.

Gimferrer, Pere, El diamante en el agua, trads.

vv., Barcelona, Ediciones del Bronce,

2002.

Guillén, Rafael, Las edades del frío, Barcelona,

Tusquets, 2002.
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Heinze de Lorenzo, Úrsula, Torso. Gedichte poe-

mas, Sada, A Coruña, Ediciós do Castro,

2002.

Hierro, José, Antología poética, sel. de José

Olivio Jiménez, Madrid, Alianza Editorial,

2002.

Janés, Clara, Los secretos del bosque, Madrid,

Visor, 2002.

Jiménez Reinaldo, Jesús, La mística del fracaso,

Madrid, Devenir, 2002.

Keats, John, Hiperión (Un fragmento). La caída

de Hiperión (Un sueño), trad. de Gustavo

Falaquera, Madrid, Hiperión, 2002.

Lamillar, Juan, Las lecciones del tiempo,

Granada, Maillot Amarillo, 2003.

León, Francisco, Tiempo entero, Palma de

Mallorca, Calima, 2002.

Lezama Lima, José, Antología de la poesía cuba-

na (Siglos XVII-XIX), tomos I, II, III,

Madrid, Verbum, 2002.

Lope de Vega, Rimas humanas y divinas del

Licenciado Tomé de Burguil los. La

Gatomaquia, ed. de Antonio Carreño,

Salamanca, Almar, 2002.

____Obras completas. Poesía I. La Dragontea.

Isidro. Fiesta de Denia. La hermosura de

Angélica, ed. de Antonio Carreño, Madrid,

Biblioteca Castro, 2002.

López-Casanova, Arcadio, Mesteres (1969-

1983), A Coruña, Deputación da Coruña /

La Voz de Galicia, 2002.

López Pacheco, Jesús, El tiempo de mi vida,

Valencia, Germania, 2002.

López-Vega, Martín, Mácula, Barcelona, DVD,

2002.

____Árbol desconocido, Madrid, Visor, 2002.

Malpartida, Juan, El pozo, Valencia, Pre-Textos,

2002.

Martínez Dios, Rosa María, Cando falan as
buguinas, Ferrol, Edicións Embora, 2002.

Martí y Pol, Miquel, Después de todo, trad. de

Carles Duarte e Emili Suriñach, Barcelona,

DVD, 2002.

Martín-Santos, Luis, Grana gris, ed. de José

Francisco Ruiz Casanova, Madrid,

Biblioteca Nueva, 2002.

Méndez Rubio, Antonio, Trasluz, Madrid,

Calambur /  Editora Regional de

Extremadura, 2002.

Mesa, Bruno, Nadie, Madrid, Visor, 2002.

Ortiz, Juan L., Antología, sel. e pról. de Daniel

Freidenberg, Madrid, Losada, 2002.

Panero, Leopoldo María, Buena nueva del desas-
tre, Lugo, Scio, 2002.

Pérez Zúñiga, Ernesto, Calles para un pez luna,

Madrid, Visor, 2002.

Pino, Francisco, Siempre y nunca, ed. de

Esperanza Ortega, Madrid, Cátedra, 2002.

Prado, Benjamín, Iceberg, Madrid, Visor, 2002.

Ramón, Esther, Tundra, Tarragona, Igitur, 2002.

Raña, Román, Eloxio da desorde, A Coruña,

Deputación da Coruña, 2002.

Reimóndez Meilán, María, Moda galega,

Santiago de Compostela, Edicións

Positivas, 2002.
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Rich, Adrienne, Poemas (1963-2000), trad. de
M. Soledad Sánchez Gómez, Sevil la,
Renacimiento, 2002.

Rivero Taravillo, Antonio, farewell to POESY,
Valencia, Pre-Textos, 2002.

Rojas, Gonzalo, Del ocio sagrado, Barcelona,
Debolsillo, 2002.

Ruiz Noguera, Francisco, El año de los ceros,
Madrid, Visor, 2002.

____El oro de los sueños, Madrid, Hiperión,
2002.

Seoane, Xavier, Dársenas do ocaso, edit. PEN
Clube de Galicia, 2002.

Tamen, Pedro, Caronte y Memoria, ed. bil., trad.
de Miguel Ángel Viqueira, Madrid, Huerga
& Fierro, 2002.

Tennyson, Alfred, La Dama de Shalott y otros
poemas, trad. de A. Rivero Taravillo,
Valencia, Pre-Textos, 2002.

Torga, Miguel, El espíritu de la tierra. Antología
poética, sel. e trad. de José Luis Puerto,
Ourense, Linteo, 2002.

Uceda, Julia, En el viento, hacia el mar, Sevilla,
Fundación José Manuel Lara, 2002.

Villena, Luis Antonio de, La lógica de Orfeo,
Madrid, Visor, 2003.

Wright, Charles, Zodiaco negro, trad. de
Jeannette L. Clariond, Valencia, Pre-
Textos, 2002.

TEATRO

AA.VV., Yorick, revista de teatro. Historia, antolo-
gía e índices (1965-1974), Madrid, Mi-

nisterio de Educación, Cultura y Deporte,

Instituto Nacional de las Artes Escénicas y

de la Música, Centro de Documentación

Teatral, 2003.

Congreve, William, Así va el mundo, ed. de

Antonio Ballesteros, Madrid, Asociación

de Directores de Escena, 2002.

García Ruiz, Víctor, e Gregorio Torres Nebrera

(dirs.), Historia y antología del teatro

español de posguerra (1940-1975). Vol.

V: 1961-1965, ed. de Gregorio Torres

Nebrera, Madrid, Fundamentos, 2002.

Guede Oliva, Manuel, O nome dos disfraces,

Santa Comba, A Coruña, 3C3, 2002.

Martínez Ballesteros, Antonio, El tranquilizante.

Situaciones II (teatro breve), Madrid,

Fundamentos, 2002.

Pinter, Harold, Polvo eres. Luz de luna. Tiempo

de fiesta. El lenguaje de la montaña, trad.

de Carlos Fuentes, Hondarribia, Gui-

púzcoa, Hiru, 2002.

Mira, Juanluis, A ras del cielo, Alicante,

Ayuntamiento de Alicante, 2002.

Pisón, Xesús, Animal vacío, A Coruña, Cadernos

de Teatro, 2002.

Sastre, Alfonso, Diálogo para un teatro vertebral.

El nuevo cerco de Numancia, Hondarribia,

Guipúzcoa, Hiru, 2002.

VARIOS

AA.VV., Álbum cervantino. 1916, ed. facsimilar,

pres. de Rogelio Reyes Cano, Sevilla,

Ateneo de Sevilla, 2002.
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AA.VV., Antón Avilés de Taramancos, Vigo, A

Nosa Terra, 2003.

AA.VV., Boletín Galego de Literatura. Literatura e

cinema, coords. Patricia Fra e Teresa

Vilariño, núm. 27, 1º semestre 2002,

Santiago de Compostela, Universidade de

Santiago de Compostela, 2002.  

Agrelo Hermo, Xosé, Avilés de Taramancos,

Noia, A Coruña, Toxosoutos, 2003.

Alberca, Manuel, e Cristóbal González, Valle-

Inclán.  La fiebre del estilo, Madrid,

Espasa Calpe, 2002.

Alfaya, Javier, Crónica de los años perdidos,

Madrid, Temas de Hoy, 2003.

Aleixandre, Vicente, Obras completas II. Prosas

completas, ed. de Alejandro Duque

Amusco, Madrid, Visor, 2002.

Álvarez Cáccamo, Xosé María, Antón Avilés de

Taramancos, Vigo, A Nosa Terra, 2003.

___Vida de Antón Avilés de Taramancos, Vigo,

Galaxia, 2003.

Álvarez Junco, José, Mater dolorosa. La idea de

España en al siglo XIX, Madrid, Taurus,

2002.

Angueira Viturro, Anxo, Terra de Iria. Viaxe ó país

de Rosalía de Castro, Vigo, A Nosa Terra,

2002.

Armani, Horacio, Imágenes de Montale, Madrid,

Sudamericana, 2002.

Azcue Castillón, Verónica, El drama de honor

ante el siglo XX, Madrid, Pliegos, 2002.

Baamonde, Antón, Aire para respirar. Memoris

dun tempo presente, Vigo, Xerais, 2002.

Barthes, Roland, Ensayos críticos, trad. de

Carlos Pujol, Barcelona, Seix Barral,

2002.

____Variaciones sobre la literatura, trad. de E.

Folch, Barcelona, Paidós, 2002.

Barzun, Jacques, Del amanecer a la decadencia.

Quinientos años de vida cultural en

Occidente (De 1500 a nuestros días),

Madrid, Taurus, 2002.

Calasso, Roberto, La literatura y los dioses, trad.

de Edgardo Dobry, Barcelonba, Anagrama,

2002.

Camba, Julio, La ciudad automática, ed. facs.,

Madrid, Espasa Calpe, 2002.

Canavaggio, Jean, Cervantes, Madrid, Espasa

Calpe, 2003.

Caneda, Teresa, La estética modernista como

práctica de resistencia en ‘A portrait of the

Artist as a Young Man, Vigo, Universidade

de Vigo, 2002.

Casas Rigall, Juan, e Eva Mª Díaz Martínez

(eds.), Iberia cantat. Estudios sobre poesía

hispánica medieval, Santiago de Compos-

tela, Universidade de Santiago de Com-

postela, 2002.

Castro de Paz, José Luís, e outros, Entre o exilio

e o reino. María Casares, unha actriz fron-

te á cámara, Xunta de Galicia, 2002.

Cremades, Raúl, e Ángel Esteban, Cuando llegan

las musas. Cómo trabajan los grandes

maestros de la literatura, Madrid, Espasa

Calpe, 2002.

Crespi, Enric, Personajes y temas del Graal,

Barcelona, Península, 2002.
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Díez Borque, José María, Los espectáculos del

teatro y de la fiesta en el Siglo de Oro,

Madrid, Laberinto, 2002.

Eco, Umberto, Sobre literatura, trad. de Helena

Lorenzo, Barcelona, R QUE R, 2002.

Edwards, Jorge, Machado de Assis, Barcelona,

Ediciones Omega, 2002.

Enzensberger, Hans Magnus, Los elixires de la

ciencia, trads. vv., Barcelona, Anagrama,

2002.

Feixóo Cid, Xosé, Ortografía e estilo da lingua

galega, Vigo, Edicións do Cumio, 2002.

Ferrarotti, Franco, Leer. Leerse. La agonía del

libro en el cambio de milenio, trad. de M.

Carmen Llerena, Barcelona, Península,

2002.

García Gibert, Javier, Baltasar Gracián, Madrid,

Síntesis, 2002.

García Santo-Tomás (ed.), El teatro del Siglo de

Oro ante los espacios y la crítica. En-

cuentros y revisiones, Madrid, Iberoa-

mericana / Frankfurt am Main, Vervuert,

2002.

Genette, Gérard, Figures V, Paris, Seuil, 2002.

Gómez Toré, José Luis, La mirada elegíaca. El

espacio y la memoria en la poesía de

Francisco Brines, Valencia, Pre-Textos,

2002.

González Suárez Llanos, Camilo (Camilo

Gonsar), Sobre a literatura galega: un

achegamento subxectivo, Real Academia

Galega, 2002.

González de Gambier, Emma, Diccionario de ter-
minología l iteraria, Madrid, Síntesis,

2002.

Guillén, Jorge, Notas para una edición comenta-
da de Góngora, ed. e n. de Antonio Piedra

e Juan Bravo; pról. de José María Micó,

Valladolid, Fundación Jorge Guillén /

Universidad de Castilla La Mancha, 2002.

Herreras, Enrique, José Monleón, un viaje (real)
por el imaginario, Valencia, Generalitat

Valenciana, 2002.

Hersey, John, Hiroshima, trad. de Juan Gabriel

Vázquez, Madrid, Turner, 2002.

Huerta, Javier, Emilio Peral e Héctor Urzáiz

(eds.), Calderón en Europa (Actas del

Seminario Internacional, Facultad de

Filología, Universidad Complutense,

octubre 2000), Madrid / Frankfurt am

Main, Iberoamericana / Vervuert, 2002.

Huerta, Javier, e Héctor Urzáiz (coords.),

Diccionario de personajes de Calderón,

Madrid, Pliegos, 2002.

Iniesta Galván, Antonio, Esperar sin esperanza.
El teatro de Antonio Buero Vallejo, Murcia,

Universidad de Murcia, 2002.

Jiménez Lozano, José, Los cuadernos de letra
pequeña, Valencia, Pre-Textos, 2002.

Jover Zamora, José María, Historia, biografía y
novela en el primer Sender, Madrid,

Castalia, 2002.

Lázaro Carreter, Fernando, Clásicos españoles.
De Garcilaso a los niños pícaros, Madrid,

Alianza Editorial, 2002.

____El nuevo dardo en la palabra, Madrid,

Aguilar, 2003.
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López Bueno, Begoña (dir.), La égloga, IV

Congreso Internacional de Poesía del

Siglo de Oro, Sevilla, Universidad de

Sevilla, 2002. 

López Criado, Fidel (coord.), Wenceslao
Fernández Flórez y su tiempo, A Coruña,

Ayuntamiento de A Coruña, 2002.

López Eire, Antonio, Poéticas y Retóricas grie-
gas, Madrid, Síntesis, 2002.

Luna Sellés, Carmen, La exploración de lo irra-
cional en los escritores modernistas his-
panoamericanos. Literatura onírica y poe-
tización de la realidad, Santiago de

Compostela, Universidade de Santiago de

Compostela, 2002.

Mallarmé, Stéphane, Fragmentos sobre el libro,

trad. de Juan Gregorio, Murcia, Colegio

de Aparejadores, 2002.

Martul, Luís, Carmen Luna e María Golán, Xavier
Bóveda. Belezas locais, bohemia e aventu-
ra emigrante. Colectánea de textos inédi-
tos, Santiago de Compostela, Consello da

Cultura Galega, 2002.

Martín Garzo, Gustavo, El libro de los encargos,

Barcelona, Areté, 2003.

Mas, Pascual, ‘Beltenebros’, de Muñoz Molina,

Madrid, Síntesis, 2002.

Mendoza Díaz Maroto, Francisco, La pasión por
los libros. Un acercamiento a la bibliofilia,

Madrid, Espasa Calpe, 2002.

Molina, César Antonio, Regresar a donde no
estuvimos. Memorias de ficción, Bar-

celona, Península, 2003.

Montauban, Jannine, El ajuar de la vida picares-
ca, Madrid, Visor, 2003.

Muñoz Marquina, Francisco, Bibliografía funda-
mental sobre la Literatura española,

Madrid, Castalia, 2003.

Muñoz Molina, Antonio, La vida por delante,

Madrid, Alfaguara, 2002.

Nabokov, Vladimir, Nikolái Gógol, trad. de Anna

Renau, Barcelona, Littera, 2002.

Naugrette, Florence, Le plaisir du spectateur de
théâtre, Paris, Bréal. 2002.

Oliva, César, Teatro español del siglo XX,

Madrid, Síntesis, 2002.

Pérez, Martín, Libro de las confesiones, ed.,

intro. e n. de Antonio García García e

outros, Madrid, Biblioteca de Autores

Cristianos, 2002. 

Petroski, Henry, Mundolibro, trad. de Miquel

Izquierdo, Barcelona, Edhasa, 2002.

Regueira, Ramón, Xosé Neira Vilas, narrador,
poeta, xornalista, historiador, Vigo, Ir

Indo, 2002.

Ribeyro, Julio Ramón, La tentación del fracaso.
Diarios, Barcelona, Seix Barral, 2002.

Raimondi, E., M. Garrido e M. Soria (eds.), El
museo del discreto. Ensayos sobre la
curiosidad y la experiencia en Literatura,

Madrid, Akal, 2002.

Riccoboni, François, A arte do teatro, ed. facs.,

intro. e trad. de Roberto Salgueiro,  A

Coruña, Universidade da Coruña,

Biblioteca-Arquivo Teatral Francisco

Pillado Mayor, 2002.

Rich, Adrianne, Sangre, pan y poesía. Prosa
escogida: 1979-1985, Barcelona, Icaria,

2002.
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Rivas, Manuel, Muller no baño, ed. de María

Dolores Torres París, Vigo, Xerais, 2002.

Romera Castillo, José (ed.), Del teatro al cine y la
televisión en la segunda mitad del siglo
XX, Madrid, Visor, 2002.

Salmerón, Miguel, La novela de formación y
peripecia, Madrid, Antonio Machado

Libros, 2003.

Santos Zas, Margarita (dir.), La Jóven Galicia.

Revista de Instrucción Pública, Ciencia,
Literatura y Bellas Artes: 1860; Primera
época, ed. facsimilar, Santiago de

Compostela, Universidade de Santiago de

Compostela, 2002.

Sastre, Alfonso, Limbus o los títulos de la Nada,

Hiru, Hondarribia, Guipúzcoa, 2002.

Saval, José Vicente, Carlos Barral, entre el este-
ticismo y la reivindicación, Madrid,

Fundamentos, 2002.

Sebold, Russell, P, La novela romántica en
España, Salamanca, Universidad de

Salamanca, 2002.

Suárez, Juan Luis, El escenario de la imagina-
ción: Calderón en su teatro, Pamplona,

EUNSA, 2002.

Terry, Arthur, La idea del lenguaje en la poesía
española. Crespo, Sánchez Robayna y
Valente. Conferencias inaugurales de la
‘Cátedra de Poesía e Estética José Ángel

Valente’, Santiago de Compostela, Univer-

sidade de Santiago de Compostela, 2002.

Torres, Bénédicte, Cuerpo y gesto en el Quijote
de Cervantes, Madrid, Centro de Estudios

Cervantinos, 2002.

Torres Bitter, Blanca, Reescribir la infancia perdi-
da. La perspectiva narrativa en cinco rela-
tos españoles del siglo XX, Málaga,

Universidad de Málaga, 2002.

Unamuno, Miguel de, Obras completas V.

Cancionero. Poesías sueltas. Traduc-
ciones, ed. de Ricardo Senabre, Madrid,

Biblioteca Castro, 2002.

Urrutia, Jorge, La pasión del desánimo. La reno-
vación narrativa de 1902, Madrid,

Biblioteca Nueva, 2002.

Urzáiz Tortajada, Héctor, Catálogo de autores tea-
trales del siglo XVII. Volumen I (A-Ll),
Madrid, Fundación Universitaria Es-

pañola, 2002.

____Catálogo de autores teatrales del siglo
XVII. Volumen II (M-Z), Madrid,

Fundación Universitaria Española, 2002.

Vizcaíno Fernández, Carlos Caetano, e outros, O
ideario teatral das Irmandades da Fala.
Estudio e antoloxía, A Coruña, Deputación

da Coruña, 2002.

Vived Mairal, Jesús, Ramón J. Sender: Biografía,

Madrid, Páginas de Espuma, 2002.
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AA. VV., Hacer plástica, Barcelona, Octaedro/Rosa

Sensat, 2002.

AA. VV., El empleo de los inempleables, Madrid,

Popular, 2003.

AA. VV., Infancia y escolaridad en la modernidad

tardía, Madrid, Akal, 2002.

AA. VV., Mujeres a favor de la paz, Madrid,

Unesco-Narcea, 2002.

AA. VV., Promoción del liderazgo en la Educación

Primaria, Madrid, La Muralla, 2002.

AA. VV., Intervención en audición y lenguaje,

Madrid, Eos, 2002.

AA. VV., Valores escolares y educación para la

ciudadanía, Barcelona, Laboratorio Edu-

cativo /Graó, 2002.

AA. VV., La tutoría en Educación Infantil,

Barcelona, Praxis, 2002.

Alain, Charlas sobre Educación Infantil, Madrid,

Losada, 2002.

Aledo Tur, A., e J. A. Domínguez Gómez, So-

ciología ambiental, Granada, Grupo Edito-

rial Universitario, 2002.

Almeda, E., Corregir y castigar. El ayer y hoy de las
cárceles de mujeres, Barcelona, Bellatera,

2002. 

____Mujeres encarceladas, Barcelona, Ariel,

2003.

Almenar Asensio, R., e M. Diago Giraldós, El pro-
yecto necesario. Construir un desarrollo
sostenible a escala regional y local, Va-

lencia, Patronat Sud-Nord de la Fundació

General de la Universitat de València y

Publicacions de la Universitat de València,

2002.

Alonso Arroyo, J., Acción responsable, Madrid,

CCS, 2002.

Alpi, L., et al., Adaptación a la escuela infantil.
Niños, familias y educadores al comenzar
la escuela, Madrid, Narcea, 2003.

Álvarez Hernández, J., Orientación profesional.
Tránsito a la vida activa, Granada, Grupo

Editorial Universitario, 2002.

Arranz, P., et al., Intervención emocional en cuida-
dos paliativos. Modelo y protocolos, Bar-

celona, Ariel, 2003.

Arroyo, I., e F. García García, Didáctica aplicada a
la lengua castellana y la literatura, Madrid,

Laberinto, 2002.
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Arroyo, M., Educarse y educar hoy, Madrid, CCS,

2002.

Baiges, S., ONGD: Historia, aciertos y fracasos de

quienes quieren ayudar al tercer mundo,

Madrid, Intermon, 2002.

Barragan, F. (coord.), Educación en valores y

género, Sevilla, Díada, 2002.

Bayard, M., et al., Conocimientos básicos en edu-

cación ambiental. Bases de datos para la

elaboración de actividades y programas,

Barcelona, Graó, 2003.

Beck, A. T., Prisioneros del odio. Las bases de la

ira, la hostilidad y la violencia, Barcelona,

Paidós, 2003.

Beigbeder, F., Último inventario antes de liquida-

ción, Barcelona, Anagrama, 2002.

Bello Trompeta, L., Viaje por las escuelas de

Cataluña, Valencia, Tirant lo blanch, 2002.

Edición e estudio introductorio de  Agustín

Escolano Benito.

Beltrán Llavador, J., Cuidadanía y educación,

Germania, Alzira (Valencia), 2002.

Bernard, S., El abecedario de la Educación Infantil.

De la escuela al colegio, Madrid, McGraw-

Hill, 2002.

Bilbeny, N., Por una causa común: ética para la

diversidad, Barcelona, Gedisa, 2002.

Bustillos, G., e L. Vargas, Técnicas participativas

para la educación popular. Tomo II, Madrid,

Popular, 2003.

Caballero Martínez, J., Satisfacción e insatisfac-

ción de los directores escolares, Granada,

Grupo Editorial Universitario, 2002.

Canto, A. C. del, et al. (coords.), La educación
intercultural. Un reto en el presente de
Europa, Madrid, Comunidad de Madrid,

2002.

Cañal, P. (coord.), La innovación educativa,

Madrid, Akal/Universidad Internacional de

Andalucía, 2002.

Caranci, C.A., e B. Boleká, La crisis del Estado
postcolonial. Etnias, cultura y poder en
África, Murcia, Centro de Estudios

Africanos da Universidad de Murcia, 2002.

Carrasco Macías, M. J., et al., Organización esco-
lar. Aspectos básicos docentes, Granada,

Grupo Editorial Universitario, 2002.

Casanova Cardiel, H., (coord.), Nuevas políticas
de la Educación Superior, A Coruña,

Netbiblo, 2002.

Castro, R. de, Voluntariado ambiental. Claves para
la acción proambiental comunitaria,

Barcelona, Graó, 2003.

Cava Mesa, M. J. (ed.), Propuestas alternativas de
investigación sobre ocio, Bilbao, Univer-

sidad de Deusto, 2002.

Cembranos, F., D. H. Montesinos e M. Bustelo, La
animación sociocultural: una propuesta,

Madrid, Popular, 2003.

Colom, R., En los límites de la inteligencia. ¿Es el
ingrediente del éxito en la vida?, Madrid,

Pirámide, 2002.

Cooper, H., Didáctica de la historia en la
Educación Infantil y Primaria, Madrid,

Morata, 2003.

Cristóforis, M. de (comp.), Historias de inicios y
desafíos. El primer trabajo docente,

Barcelona, Paidós, 2003.
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Cummis, J., Lenguaje, poder y pedagogía,

Madrid, Morata, 2003.

Cutropia, C., Introducción al marketing para cen-
tros de enseñanza, ESIC, 2002.

Damin, R., e  A. Monteleone, Temas ambientales
en el aula. Una mirada crítica desde las
ciencias sociales, Barcelona, Paidós, 2003.

Daniels, H., Vygotsky y la pedagogía, Barcelona,

Paidós, 2003.

Davila, J., Calidad del servicio en el sector turísti-
co, A Coruña, Netbiblo, 2002.

Day, C., C. Hall e P. Whitaker, Promoción del lide-
razgo en la Educación Primaria, Madrid,

Muralla, 2002.

Domingo Moratalla, A., Educar para una ciudada-
nía responsable, Madrid, CCS, 2002.

Drosdov Diez, T., Aprender una segunda lengua:
metodología de la enseñanza y del aprendi-
zaje, AEDOS, 2003.

Duran, T., Leer antes de leer. La sombra de la pala-
bra, Madrid, Anaya, 2002.

Duvell, F., e B. Jordan, Irregular migration: The
dilemmas of transnational mobility
(Hardback), Londres, Edward Elgar

Publishing, 2002.

Egea, C. (coord.), Rock & Orff. Beatles-Carlos
Santana: propuestas para la interpretación
en el aula, Barcelona, Graó, 2003.

Elboj, C., et al., Comunidades de aprendizaje.
Transformar la educación, Barcelona, Graó,

2003.

Escaja Miguel, A., Educar en familia. Propuestas
para una educación preventiva, Madrid,

CCS, 2003.

Espada García, M., Nuestro motor emocional: la

motivación, Santiago de Compostela, Diaz

de Santos, 2002.

Etxeberría, X., E. Martínez Navarro e A.

Teitelbaum, Ética y derechos humanos en la

cooperación internacional, Bilbao, Univer-

sidad de Deusto, 2002.

Feito, R., Una educación de calidad para todos,

Madrid, Siglo XXI, 2002.

Fernández Bravo, J. A., S. Atrio e F. Bandera,

Secuenciación de contenidos matemáticos

I. Proceso de enseñanza-aprendizaje de 6 a

8 años, Madrid, CCS, 2003.

Fernández Castillo, A., Fundamentos psicopeda-

gógicos de educación especial, Granada,

Grupo Editorial Universitario, 2002.

Fernández Serrat, M. L., Dirigir centros educati-

vos, Granada, Grupo Editorial Univer-

sitario, 2002.

Fernández Sierra, J. (coord.), Evaluación del ren-

dimiento, evaluación del aprendizaje, Ma-

drid, Akal/Universidad Internacional de

Andalucía, 2002.

Fisas, V., La paz es posible: una agenda para la

paz del siglo XXI, Madrid, Intermon, 2002.

Fleta, C., ¿Por qué? Hablemos de educación,

Madrid, Mandala, 2002.

Fullan, M., Las fuerzas del cambio, Madrid, Akal,

2002.

Galeote Moreno, M., Adquisición del lenguaje.

Problemas, investigación y perspectivas,

Madrid, Pirámide, 2002.
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Galera Noguera, F., Aspectos didácticos de la lec-
toescritura, Granada, Grupo Editorial

Universitario, 2002.

Gallegos Díaz, J. A., Nociones de Biología para
magisterio, Granada, Grupo Editorial

Universitario, 2002.

____Nociones de Geología y Biología para
magisterio. I Geología, Granada, Grupo

Editorial Universitario, 2002.

García Canclini, N. (coord.), Iberoamérica 2002.
Diagnóstico y propuestas para el desarrollo
cultural, Organización de Estados

Iberoaméricanos para la Educación, la

Ciencia y la Cultura/Santillana, 2002.

Garrido Romero, J. M., Informática en el aula, Gra-

nada, Grupo Editorial Universitario, 2002.

Gervilla Castillo, E. (coord.), Globalización, inmi-
gración y educación, Granada, Seminario

Interuniversitario de Teoría da Educación,

2002.

Gil Saénz-Hermúa, P., Érase una vez un lamento
persistente, Sevilla, Publicaciones MCEP,

2001.

Gilabert Sánchez, J., La otra globalización: estado
de bienestar y servicios a los ciudadanos,

Madrid / Barcelona, Caja Madrid Obra So-

cial / Paidós, 2002.

Gómez de Pedro, M., El estado del bienestar: pre-
supuestos éticos y políticos, Salamanca,

Universidad Pontificia de Salamanca,

2002.

Gómez García, J., e J. Mansergas López, Taller del
medio ambiente, Madrid, CCS, 2003.

González Hernández, Á., e A. Ayala de la Peña

(coords.), Realidad y prospectiva de la edu-

cación superior: un enfoque comparado.

Actas del VII Congreso Nacional de

Educación Comparada, Murcia, DM, 2002.

Goodman, J., La educación democrática en la es-

cuela, Sevilla, Publicaciones MCEP, 2002.

Gutiérrez Sanmartín, M., Manual sobre valores en

la educación física y el deporte, Barcelona,

Paidós, 2003.

Haydeé Estévez, E., Enseñar a aprender. Estra-

tegias cognitivas, Barcelona, Paidós, 2002.

Heredia Manrique, A., El conocimiento práctico de

la evaluación en los profesores, Zaragoza,

Prensas Universitarias de Zaragoza, 2002.

Hernández Díaz, J. M., M. P. Lecuona Naranjo e L.

Vega Gil, La educación y el medio ambien-

te natural y humano: libro homenaje al pro-

fesor Nicolás M. Sosa, Salamanca, Univer-

sidad de Salamanca, 2002.

Hernández “Guanir” P., Los moldes de la mente.

Más allá de la inteligencia emocional, La

Laguna, Tafor, 2002.

Herrán, A. de e I. González Sánchez, El ego docen-

te, Madrid, Universitas, 2002.

Herrán, A. de e J. Muñoz, Educación para la diver-

sidad, Dilex, Paracuellos del Jarama

(Madrid), 2002.

Huber, G. L., G. Fernández Smith e L. Herrera

Torres, Análisis de datos cualitativos con

Aquad Cinco para Windows, Granada,

Grupo Editorial Universitario, 2002.

Ibáñez Romero, M., Actitudes emprendedoras de

los estudiantes universitarios: medición y

propuestas de actuación, Bilbao, Men-

sajero, 2002.
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Imbernón, F., (coord.), Cinco ciudadanías para

una nueva educación, Barcelona, Graó,

2002.

Jiménez Aleixandre, M. P. (coord.), Enseñar cien-

cias, Barcelona, Graó, 2003.

Jorge Sierra, E., La investigación social y el dato

complejo: una primera aproximación,

Alacante, Universidad de Alicante, 2002.

Kushner, S., Personalizar la evaluación, Madrid,

Morata, 2003.

Lalueza, C., Razas, racismo y diversidad. La cien-

cia, un arma contra el racismo, Valencia,

Algar, 2002.

Lank, E., e A. Mayo, Las organizaciones que

aprenden (The power of learning): una guía

para ganar ventajas competitivas, Madrid,

Gestión 2000, 2002.

Latorre, Á., La investigación-acción. Conocer y

cambiar la práctica educativa, Barcelona,

Graó, 2003.

Latorre, Á., e E. M. Jurdo Jiménez, Programas

europeos de educación para la tolerancia,

Valencia, Tirant lo blanch, 2003.

Llopis, C. (coord.), Recursos para una educación

global. ¿Es posible otro mundo?, Madrid,

Narcea, 2003.

Lomas, C. (ed.), La vida en las aulas. Memoria de

la escuela en la literatura, Barcelona,

Paidós, 2002.

López Valero, A., e E. Encabo Fernández, El desa-

rrollo de habilidades lingüísticas. Una pro-

puesta crítica, Granada, Grupo Editorial

Universitario, 2002.

____ Introducción a la didáctica de la lengua y la

literatura, Barcelona, Octaedro-EUB, 2002.

López-Aranguren, L., Las empresas de inserción

en España: un marco de aprendizaje para la

inserción laboral, Madrid, Consejo

Económico y Social, 2002.

Majó, J., e P. Marqués, La revolución educativa en

la era Internet, Barcelona, CISS-Praxis,

2002.

Marchioni, M., Planificación social y organización

de la comunidad, Madrid, Popular, 2003.

Marcovitch, J., La universidad (im)posible,

Organización de Estados Iberoaméricanos

para la Educación, la Ciencia y la

Cultura/Cambridge University Press, 2002.

Mármora, L., Las políticas de migraciones inter-

nacionales, Barcelona, Paidós, 2003.

Martí Ferrándiz, J. J., Utopías y desengaños en las

políticas educativas de la II República. La

inspección del sistema escolar, Valencia,

Tirant o blanch, 2003.

Martínez Bonafé, Á. (coord.), Vivir la democracia

en la escuela. Herramientas para intervenir

en el aula y en el centro, Sevilla,

Cooperación Educativa-Kikiriki, 2002.

Martínez de la Hidalga, Z. (coord.), Definición y

perspectivas profesionales de la psicope-

dagogía: Actas de las I Jornadas de

Psicopedagogía de la Universidad de

Deusto, Bilbao, Universidad de Deusto,

2002.

McGoldrick, M., e R. Gerson, Genogramas en la

evaluación familiar, Barcelona, Gedisa,

2003.
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Medeiros, E., A Filosofia na educaçao secundária:

uma reflexão no contexto da reforma curri-

cular e educativa, Ponta Delgada, Univer-

sidade dos Açores, 2002.

Melendo, T., Familia, ¡sé lo que eres!, Madrid,

Rialp, 2003.

Méndez, J.E., G. O’Donnell e P. S. Pinheiro

(comps.), La (in)efectividad de la ley y la

exclusión en América Latina, Barcelona,

Paidós, 2003.

Mereu, I., Historia de la intolerancia en Europa,

Barcelona, Paidós, 2003.

Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales, Los

derechos del niño: estudio del X aniversa-

rio de la Convención de los Derechos del

Niño, Madrid, Ministerio de Trabajo y

Asuntos Sociales, 2002.

Miras Martínez, F., M. Salvador Granados e J.

Álvarez Hernández, Psicología de la educa-

ción y el desarrollo en la edad escolar,

Granada, Grupo Editorial Universitario,

2002.

Mirzoeff, N., Una introducción a la cultura visual,

Barcelona, Paidós, 2003.

Molina, S. (coord.), Psicopedagogía del niño con

Síndrome de Down, Granada, Arial, 2002.

Moliner Téllez, J., Aprendo a leer a través del

cuento. El aprendizaje de los sinfones,

Archidona (Málaga), Aljibe, 2002.

Morrow, R. A., e C. A. Torres, Las teorías de la

reproducción social y cultural. Manual crí-

tico, Madrid, Popular, 2003.

Murillo, F.J., e M. Muñoz-Repiso (coords.), La

mejora de la escuela. Un cambio de mira-

da, Barcelona, Ministerio de Educación

Cultura y Deporte/Octaedro, 2002.

Newman, S., Paso a paso. Juegos y actividades

para ayudar a tu bebé con necesidades

especiales, Barcelona, Paidós, 2003.

Nieto, M., e M. Tejedor, Actividades para educa-

ción primaria. Contenidos, valores y habili-

dades sociales para educación formal y no

formal, Madrid, CCS, 2003.

O’Brien, T., e D. Guiney, Atención a la diversidad

en la enseñanza y el aprendizaje, Madrid,

Alianza Editorial, 2003.

Ocaña Fernández, A., Propuestas prácticas para

trabajar la audición musical en Primaria,

Granada, Grupo Editorial Universitario,

2002.

____ Recursos didáctico-musicales para trabajar

en Primaria, Granada, Grupo Editorial
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Lexislaci�n





1. ALUMNOS 

1.1. AXUDAS PARA EDUCACIÓN ESPECIAL 
— Resolución do 16 de decembro de 2002, da

Dirección Xeral de Cooperación Territorial e Alta
Inspección, pola que se publican as relacións dos
alumnos que resultaron beneficiarios de axudas para
Educación Especial para o curso 2002-2003. (BOE,
08/01/03).

— Orde do 27 de decembro de 2002 pola que se
establecen as condicións e criterios para a escolariza-
ción en centros sostidos con fondos públicos do alum-
nado de ensino non universitario con necesidades edu-
cativas especiais. (DOG, 30/01/03).

1.2. AXUDAS PARA ADQUISICIÓN DE LIBROS DE TEXTO
— Resolución do 22 de xaneiro de 2003, da

Dirección Xeral de Cooperación Territorial e Alta
Inspección, pola que se publican as relacións dos
alumnos que resultaron beneficiarios das axudas para
adquisición de libros de texto e material didáctico com-
plementario para os niveis obrigatorios da ensinanza,
para o curso 2002-2003. (BOE, 14/02/03).

1.3. AXUDAS PARA A REALIZACIÓN DE CURSOS DE 
IDIOMAS

— Resolución do 1 de febreiro de 2003, da
Secretaría de Estado de Educación e Universidades,

pola que se convocan axudas para cursos de lingua
inglesa en Gran Bretaña e Irlanda durante o verán de
2003. (BOE, 21/02/03).

— Resolución do 1 de febreiro de 2003, da
Secretaría de Estado de Educación e Universidades,
pola que se convocan axudas para a realización dun
curso de lingua francesa en Francia durante o verán de
2003. (BOE, 21/02/03).

2. CENTROS PÚBLICOS

2.1. CAMBIO DE DENOMINACIÓN
— Orde do 27 de xaneiro de 2003 pola que se

autoriza o cambio de denominación do CEIP de Cenlle,
Ourense. (DOG, 18/02/03).

3. CENTROS PRIVADOS

3.1. ACCIÓN SINDICAL
— Resolución do 22 de xaneiro de 2003, da

Secretaría de Estado de Educación e Universidades,
pola que se establecen as bases reguladoras e se con-
vocan axudas destinadas a fomentar a acción sindical
no ámbito da ensinanza privada sostida total ou par-
cialmente con fondos públicos. (BOE, 08/02/03).
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4. DISPOSICIÓNS EDUCATIVAS DE CARÁCTER
XERAL

4.1. REXISTRO ESTATAL DE CENTROS DOCENTES
— Real Decreto 276/2003, do 7 de marzo, polo

que se regula o Rexistro estatal de centros docentes non
universitarios. (BOE, 11/03/03).

5. FORMACIÓN PROFESIONAL

5.1. ESTADÍAS FORMATIVAS
— Resolución do 10 de febreiro de 2003, da

Dirección Xeral de Formación Profesional e Ensinanzas
Especiais, pola que se abre novo prazo de presentación
de solicitudes para a realización de estadías formativas
en empresas ou institucións destinadas a funcionarios
docentes non universitarios para o curso 2002-2003
convocadas pola Orde do 30 de outubro de 2002
(Diario Oficial de Galicia do 4 de decembro). (DOG,
21/02/03).

5.2. PREMIOS NACIONAIS E EXTRAORDINARIOS
— Resolución do 8 de xaneiro de 2003, 

da Secretaría de Estado de Educación e Universidades,
pola que se convocan os Premios Extraordinarios de
Formación Profesional correspondentes ó curso 2001-
2002. (BOE, 25/01/03).

— Orde do 29 de xaneiro de 2003 pola que se
convocan premios extraordinarios de formación profe-
sional correspondentes ó curso 2001/2002. (DOG,
21/02/03).

— Resolución do 4 de marzo de 2003, da
Dirección Xeral de Centros e Ordenación Educativa,
pola que se procede a designar os membros e a facer
pública a composición do tribunal de selección 
que analizará e valorará as solicitudes dos aspirantes 
ós premios extraordinarios de Formación Profesio-
nal correspondentes ó curso 2001/2002. (DOG,
14/03/03).

— Resolución do 24 de febreiro de 2003, da
Secretaría de Estado de Educación e Universidades,
pola que se convocan os Premios Nacionais de

Formación Profesional correspondentes ó curso 2001-
2002. (BOE, 10/03/03).

5.3. CONVOCATORIA DE AXUDAS
— Resolución do 18 de decembro de 2002, da

Dirección Xeral de Ordenación Educativa e Formación
Profesional, pola que se conceden axudas a alumnos e
alumnas que inician durante o curso 2002-2003 ensi-
nanzas de Formación Profesional específica de grao
medio, en familias profesionais non vocacionais
demandadas polo mercado laboral. Axudas cofinancia-
das polo Fondo Social Europeo. (14/01/03).

— Resolución do 10 de febreiro de 2003, da
Secretaría de Estado de Educación e Universidades,
pola que se convocan 85 axudas para cursos de lingua
inglesa, francesa ou alemana no estranxeiro durante
o verán de 2003, para alumnos de ciclos formativos 
de grao superior. (BOE, 20/02/03). Corrixida po-
la Resolución do 21 de febreiro de 2003. (BOE,
14/03/03).

6. BACHARELATO

6.1. CURRÍCULO
— Decreto 184/2003, do 20 de febreiro, polo

que se modifica o Decreto 275/1994, do 29 de xullo,
polo que se establece o currículo do Bacharelato na
Comunidade Autónoma de Galicia. DOG, 18/03/03).

6.2. PREMIOS DE BACHARELATO
— Resolución do 24 de xaneiro de 2003, da

Secretaría de Estado de Educación e Universidades,
pola que se convocan os Premios Nacionais de
Bacharelato correspondentes ó curso 2001/2002.
(BOE, 14/02/03).

6.3. PROBAS DE ACCESO Á UNIVERSIDADE
— Orde do 17 de febreiro de 2003 pola que se

regulan as probas de acceso á universidade para os
alumnos e as alumnas que cursaron as ensinanzas de
Bacharelato previstas na Lei orgánica 1/1990, do 3 de
outubro, de ordenación xeral do sistema educativo.
(DOG, 17/03/03). Corrección de erros. (DOG,
26/03/03).
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7. ENSINANZAS DE RÉXIME ESPECIAL

7.1. MÚSICA E DANZA
— Decreto 179/2003, do 27 de febreiro, polo

que se modifica e amplía o Decreto 253/1993, do 29 de
xullo, polo que se establece o currículo do grao ele-
mental e do grao medio das ensinanzas de música e o
acceso ós ditos graos. (DOG, 14/03/03).

8. EDUCACIÓN NO EXTERIOR 

8.1. CONVOCATORIA DE AXUDAS
— Resolución do 19 de febreiro de 2003, da

Secretaría de Estado de Educación e Universidades,
pola que se convocan axudas económicas individuais
para a participación en actividades de formación de per-
soal docente que preste servicios no curso 2002-2003
no exterior. (BOE, 21/03/03).

8.2. PROVISIÓN DE PRAZAS
— Orde ECD/120/2003, do 22 de xaneiro, pola

que se corrixen erros na de ECD/1842/2002, do 12 de
xullo, pola que se resolve o concurso de méritos para a
provisión de prazas vacantes no exterior, convocado por
Orde ECD/410/2002, do 20 de febreiro. (BOE,
01/02/03).

— Orde ECD/531/2003, do 10 de marzo, pola
que se establece o procedemento para a provisión por
funcionarios docentes das vacantes en centros, progra-
mas e asesorías técnicas no exterior, dictada en desen-
volvemento do Real Decreto 1138/2002, do 31 de outu-
bro, polo que se regula a Administración do Ministerio
de Educación, Cultura e Deporte no exterior. (BOE,
13/03/03).

9. LINGUA GALEGA

9.1. AXUDAS E SUBVENCIÓNS
— Orde do 29 de xaneiro de 2003 pola que se

regula o concurso público para a concesión de subven-

cións a empresas privadas para fomentar o uso social
da lingua galega. (DOG, 07/02/03).

— Orde do 23 de xaneiro de 2003 pola que se
convocan subvencións a empresas vinculadas co sec-
tor audiovisual para apoiar o desenvolvemento de pro-
xectos de producción audiovisual en lingua galega, así
como a producción audiovisual en lingua galega.
(DOG, 07/02/03).

— Orde do 30 de xaneiro de 2003 pola que se
regula o concurso público para a concesión de subven-
cións a asociacións e institucións privadas sen fin de
lucro para fomentar o uso social da lingua galega.
(DOG, 10/02/03).

10. CURSOS DE LINGUA GALEGA

— Orde do 30 de xaneiro de 2003 pola que se
anuncian cursos de iniciación e perfeccionamento de
lingua e extensión cultural galega, para galegos resi-
dentes no exterior e persoas interesadas no idioma e na
cultura de Galicia. (DOG, 11/02/03).

— Orde do 30 de xaneiro de 2003 pola que se
anuncian cursos de iniciación e de perfeccionamento de
lingua galega para mestres e profesores de Primaria,
Secundaria, de Ensinanzas Especiais e de Formación
Profesional, dos centros públicos, privados e privados
concertados da Comunidade Autónoma de Galicia.
(DOG, 11/02/03).

— Orde do 30 de xaneiro de 2003 pola que se
anuncian cursos básicos e medios de linguaxe admi-
nistrativa galega para o persoal das administracións
públicas de Galicia. (DOG, 11/02/03).

— Orde do 30 de xaneiro de 2003 pola que se
anuncian cursos de iniciación e perfeccionamento de
lingua galega para adultos e colectivos da Comunidade
Autónoma de Galicia.

10.1. EQUIPOS DE NORMALIZACIÓN LINGÜÍSTICA
— Orde do 30 de xaneiro de 2003 pola que se

anuncia a convocatoria de encontros e actividades de
formación e de intercambios de experiencias para os
responsables e os compoñentes dos equipos de nor-
malización lingüística, e para o profesorado en xe-
ral, dos centros de ensino non universitario públicos,
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privados e privados concertados da Comunidade Au-
tónoma de Galicia. (DOG, 11/02/03).

— Orde do 30 de xaneiro de 2003 pola que 
se anuncia a convocatoria para presentar proxectos 
de fomento do uso do galego e de formación para 
os traballos dos equipos de normalización lingüística
dos centros públicos de Educación Infantil, Especial, 
de adultos, Primaria, Secundaria, Bacharelato e For-
mación Profesional, adscritos á Consellería de
Educación e Ordenación Universitaria. (DOG,
17/02/03).

— Orde do 30 de xaneiro de 2003 pola que se
convocan axudas económicas para os proxectos e os
traballos dos equipos de normalización lingüística dos
centros privados (concertados e non concertados) da
Comunidade Autónoma de Galicia que imparten ensi-
nanzas de Educación Infantil, Especial, de adultos,
Primaria, Secundaria, Bacharelato e Formación
Profesional. (DOG, 17/02/03).

10.2.  CONMEMORACIÓN DO DÍA DAS LETRAS GALEGAS
— Decreto 6/2003, do 2 de xaneiro, polo que se

declara o ano 2003 ano de Antón Avilés de Taramancos.
(DOG, 17/01/03).

— Orde do 3 de febreiro do 2003 pola que se
dan instruccións para a conmemoración do Día das
Letras Galegas nos centros de ensino non universitario.
(DOG, 12/02/03).

10.3. PROXECTOS DE INVESTIGACIÓN
— Orde do 2 de xaneiro de 2003 pola que se

prorrogan 36 bolsas de colaboración nos distintos pro-
xectos de investigación que se están a desenvolver no
Centro Ramón Piñeiro para a Investigación en Hu-
manidades. (DOG, 08/01/03).

— Orde do 7 de febreiro de 2003 pola que 
se anuncia a adxudicación de seis bolsas de colabo-
ración en proxectos de investigación que se desenvol-
ven no Centro Ramón Piñeiro para a Investigación en
Humanidades, convocada por Orde do 15 de novembro
de 2002 (Diario Oficial de Galicia número 233, do 3 de
decembro). (DOG, 14/02/03).

11. MUFACE E CLASES PASIVAS

11.1. MUFACE
— Resolución do 17 de decembro de 2002, da

Dirección Xeral da Mutualidade Xeral de Funcionarios
Civís do Estado, pola que se publican os concertos
subscritos para a prestación de asistencia sanitaria
durante o ano 2003. (BOE, 03/01/03).

— Resolución do 19 de decembro de 2002, da
Mutualidade Xeral de Funcionarios Civís do Estado,
pola que se convoca a concesión de axudas económi-
cas para a adquisición de vivenda polos mutualistas de
MUFACE durante o ano 2003. (BOE, 16/01/03).

— Resolución do 21 de xaneiro de 2003, da
Mutualidade Xeral de Funcionarios Civís do Estado,
pola que se convoca a concesión de axudas de protec-
ción sociosanitaria durante o ano 2003. (BOE,
11/02/03).

11.2. CLASES PASIVAS
— Real Decreto 28/2003, do 10 de xaneiro,

sobre revalorización e complementos de pensións de
Clases Pasivas para o ano 2003. (BOE, 11/01/03).

— Resolución do 13 de xaneiro de 2003, da
Dirección Xeral da Axencia Estatal de Administración
Tributaria, pola que se aproba o modelo 146, de solici-
tude de determinación do  importe das retencións, que
poden presentar os contribuíntes perceptores de presta-
cións pasivas procedentes de máis dun pagador, e se
determina o lugar de presentación da dita solicitude.
(BOE, 14/01/03)

12. ORGANIZACIÓN DA ADMINISTRACIÓN 
EDUCATIVA GALEGA

12.1. ESTRUCTURA ORGÁNICA
— Decreto 8/2003, do 18 de xaneiro, polo que

se modifica a estructura orgánica da Xunta de Galicia.
(DOG, 20/01/03). Corrección de erros. (DOG,
14/03/03).
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— Decreto 23/2003, do 20 de xaneiro, polo que
se fixa a estructura orgánica dos departamentos da
Xunta de Galicia. (DOG, 21/01/03). Corrección de
erros, (DOG, 24/01 e 30/01/03).

13. ORGANIZACIÓN DAS ACTIVIDADES DOCENTES

13.1. PREMIOS E CONCURSOS
— Orde do 4 de decembro de 2002 pola que 

se resolve a concesión dos premios a experiencias 
e proxectos de promoción de conductas tolerantes 
ou mellora da convivencia realizados por profesores 
de centros docentes da Comunidade Autónoma 
de Galicia sostidos con fondos públicos. (DOG,
09/01/03).

— Orde ECD/155/2003, do 16 de xaneiro, pola
que se convoca o 50º Concurso do Programa “Europa
en la Escuela”. (BOE, 02/02/03).

— Resolución do 24 de xaneiro de 2003, da
Secretaría de Estado de Educación e Universidades,
pola que se convocan os XX Premios “Francisco Giner
de los Ríos” á Mellora da Calidade Educativa para 2003.
(BOE, 15/02/03).

— Orde ECD/543/2003, do 21 de febreiro, pola
que se establecen as condicións e se convoca o premio
“Selo europeo para as iniciativas innovadoras na ensi-
nanza e a aprendizaxe das linguas estranxeiras 2003”.
(BOE, 14/03/03).

14. PARTICIPACIÓN E GOBERNO

14.1. ASOCIACIÓNS DE PAIS DE ALUMNOS
— Resolución do 5 de decembro de 2002, da

Secretaría de Estado de Educación e Universidades,
pola que se resolve a convocatoria de axudas para
Confederacións e Federacións de Asociacións de
Pais/Nais de Alumnos, convocadas por Resolución do
6 de maio de 2002. (BOE, 08/01/03).

15. PERSOAL NON DOCENTE

15.1. INSTRUCCIÓNS SOBRE XORNADA E HORARIOS
— Resolución do 10 de marzo de 2003, da

Secretaría de Estado para a Administración Pública,
pola que se dictan instruccións sobre xornada e hora-
rios de traballo do persoal civil ó servicio da
Administración Xeral do Estado. (BOE, 13/03/03).

16. POSTOS DE TRABALLO

16.1. ACCESO Á FUNCIÓN PÚBLICA DOCENTE
a) Título profesional de Especialización

Didáctica

— Real Decreto 325/2003, do 14 de marzo, polo
que se modifica o Real Decreto 1692/1995, do 20 de
outubro, que regula o título profesional de
Especialización Didáctica. (BOE, 29/03/03).

b) Temarios das oposicións ós corpos docentes

— Orde ECD/477/2003, do 5 de marzo, pola
que se modifican parcialmente a Orde de 9 de setembro
de 1993, a Orde do 20 de abril de 1994, a Orde do 1 de
febreiro de 1996 e a Orde ECD/310/2002, do 15 de
febreiro, polas que se aproban os temarios que han de
rexer nos procedementos de ingreso ós Corpos de
Mestres, Profesores de Ensinanza Secundaria, Pro-
fesores Técnicos de Formación Profesional, Profesores
de Escolas Oficiais de Idiomas, Profesores de Música e
Artes Escénicas, Profesores de Artes Plásticas e Deseño
e Mestres de Taller de Artes Plásticas e Deseño, regula-
dos polo Real Decreto 850/1993, do 4 de xuño. (BOE,
06/03/03).

c) Acceso ó corpo de mestres

— Orde do 6 de marzo de 2003 pola que se con-
voca concurso-oposición para ingreso no corpo de
mestres na Comunidade Autónoma de Galicia, e para
adquirir a habilitación en novas especialidades. (DOG,
14/03/03)

d) Acceso ó corpo de profesores de Ensino
Secundario

— Orde do 14 de xaneiro de 2003 pola que se
fai pública a lista dos opositores que superaron o pro-
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cedemento selectivo convocado por Orde do 16 de
xullo de 2002 (Diario Oficial de Galicia do 2 de setem-
bro), para acceso ó corpo de profesores de Ensino
Secundario, quenda especial, na especialidade de
Psicoloxía e Pedagoxía. (DOG, 17/01/03).

— Orde do 15 de xaneiro de 2003 pola que se
fai pública a lista dos opositores que superaron o pro-
cedemento selectivo convocado por Orde do 11 de
xullo de 2002 (Diario Oficial de Galicia do 2 de setem-
bro), para acceso ó corpo de profesores de Ensino
Secundario, prazas afectadas polo artigo 15 da Lei de
medidas, na especialidade de Psicoloxía e Pedagoxía.
(DOG, 17/01/03). 

— Orde do 28 de febreiro de 2003 pola que se
convocan procedementos selectivos de ingreso e acce-
so ó corpo de profesores de Ensino Secundario, profe-
sores de escolas oficiais de idiomas, profesores de
música e artes escénicas e profesores técnicos de For-
mación Profesional, e procedemento de adquisición de
novas especialidades polos funcionarios de carreira
dos anteditos corpos na Comunidade Autónoma de
Galicia. (DOG, 14/03/03).

— Orde do 5 de marzo de 2003 pola que se con-
voca procedemento selectivo de acceso ó corpo de pro-
fesores de música e artes escénicas, quenda de prazas
afectadas polo artigo 15 da Lei de medidas. (DOG,
14/03/03).

16.2. ADSCRICIÓN DE PROFESORADO
— Orde do 16 de decembro de 2002 pola que se

adscribe con carácter definitivo ó instituto de Educación
Secundaria Concepción Arenal de Ferrol (A Coruña) a
María Amelia Peralta Bejarano. (DOG, 16/01/03).

16.3. CONCURSOS DE MÉRITOS
— Orde do 24 de xaneiro de 2003 pola que se

convoca  o concurso de méritos específico entre fun-
cionarios de carreira dos corpos docentes que imparten
ensinanzas en niveis non universitarios para a atención
e desenvolvemento do proxecto do Sistema de
Información da Educación Galega (Siega). (DOG,
10/02/03). Corrección de erros. (DOG, 17/02/03).

— Orde do 24 de xaneiro de 2003 pola que se
convoca o concurso de méritos específico entre funcio-
narios de carreira dos corpos docentes que imparten
ensinanzas de niveis non universitarios para cubrir pra-

zas de asesores técnicos na Consellería de Educación e
Ordenación Universitaria. (DOG, 10/02/03).

— Orde do 6 de marzo de 2003 pola que se con-
voca o concurso público de méritos para cubrir deter-
minadas prazas, en réxime de comisión de servicio, por
funcionarios docentes de ensino non universitario, na
Consellería de Educación e Ordenación Universitaria.
(DOG, 24/03/03).

16.4. CONCURSOS DE TRASLADOS
— Resolución do 31 de xaneiro de 2003, da

Dirección Xeral de Persoal, pola que se resolve defini-
tivamente o concurso de traslados específico entre fun-
cionarios docentes do corpo de profesores de Ensino
Secundario, para cubriren prazas nos centros específi-
cos de educación e promoción de adultos. (DOG,
10/02/03).

— Resolución do 31 de xaneiro de 2003, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se resolve defini-
tivamente o concurso de traslados específico entre fun-
cionarios docentes do corpo de profesores de Ensino
Secundario e profesores técnicos de Formación
Profesional, para cubriren prazas da especialidade de
Economía. (DOG, 10/02/03).

— Resolución do 10 de marzo de 2003, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se publica a adxu-
dicación provisional de destinos do concurso de trasla-
dos de mestres convocado por Orde do 10 de outubro
de 2002 (Diario Oficial de Galicia do 21 de outubro).
(DOG, 24/03/03).

16.5. ORIENTACIÓN EDUCATIVA
— Orde do 22 de xaneiro de 2003 pola que se

convoca o concurso de traslados específico entre os
funcionarios de carreira do corpo de mestres para
cubrir prazas de xefatura do departamento de orienta-
ción nos colexios públicos de Educación Infantil e
Primaria e de Educación Primaria dependentes da
Consellería de Educación e Ordenación Universitaria.
(DOG, 03/02/03).

— Resolución do 17 de marzo de 2003, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se fai pública a
adxudicación provisional de destinos do concurso de
traslados específico para cubrir prazas de xefatura do
departamento de orientación, convocado pola Orde do
22 de xaneiro de 2003 (Diario Oficial de Galicia do 3 de
febreiro). (DOG, 20/03/03).
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16.6. PRAZAS DE INTERINIDADES E SUBSTITUCIÓNS
— Anuncio do 23 de decembro de 2002, da

Dirección Xeral de Persoal, pola que se comunica a
publicación das puntuacións definitivas do baremo
aberto por anuncio do 15 de outubro de 2002 (Diario
Oficial de Galicia do 18 de outubro) para prazas de inte-
rinidades e substitucións en especialidades do corpo de
profesores de música e artes escénicas nas especiali-
dades de acordeón, fagot, guitarra, fundamentos de
composición, historia da música, percusión e violon-
chelo. (DOG, 13/01/03).

17. PROFESORADO

17.1. ASESORES DE FORMACIÓN
— Orde do 20 de xaneiro de 2003 pola que se

convoca o concurso de méritos para cubrir postos de
asesores especialistas no Servicio de Formación do
Profesorado. (DOG, 06/02/03)

— Orde do 20 de xaneiro de 2003 pola que se
convoca o concurso de méritos para cubrir postos de
asesores de formación nos centros de formación e
recursos. (DOG, 06/02/03).

17.2. BOLSAS E AXUDAS
— Orde do 31 de decembro de 2002 pola que se

prorrogan oito bolsas de colaboración en diversas acti-
vidades que se están a desenvolver no Museo
Pedagóxico de Galicia (Mupega). (DOG, 13/01/03).

— Resolución do 1 de marzo de 2003, da
Dirección Xeral da Función Pública, pola que se fan
públicas as listas provisionais das axudas aprobadas e
denegadas das prestacións de xubilación, fillos meno-
res, estudios do traballador, diminuídos e vivenda do
fondo de acción social para o exercicio de 2002 para o
persoal ó servicio da Administración da Xunta de
Galicia. (DOG, 06/03/03).

— Resolución do 18 de marzo de 2003, da
Dirección Xeral da Función Publica, pola que se fan
públicas as listas provisionais das axudas aprobadas e
denegadas da prestación de estudios por fillo do fondo
de acción social para o exercicio de 2002 para o perso-
al ó servicio da Administración da Xunta de Galicia.
(DOG, 21/03/03).

17.3. LICENCIAS POR ESTUDIOS
— Orde do 5 de marzo de 2003 pola que se con-

vocan licencias por estudios para o curso 2003-2004
destinadas a funcionarios docentes non universitarios e
se aproban as súas bases de concesión. (DOG,
17/03/03).

17.4. RETRIBUCIÓNS
— Artigos 10 ó 17 da Lei 6/2002, do 27 de

decembro, de orzamentos xerais da Comunidade
Autónoma de Galicia para o ano 2003. (DOG,
30/12/02). 

— Orde do 15 de xaneiro de 2003 pola que se
dictan instruccións sobre a confección de nóminas do
persoal ó servicio da Administración autonómica para o
ano 2003. (DOG, 21/01/03). Corrección de erros,
(DOG, 29/01 e 6/03/03).

— Real Decreto 27/2003, do 10 de xaneiro, polo
que se modifica o Regulamento do Imposto sobre a
Renda das Persoas Físicas, aprobado polo Real Decreto
214/1999, do 5 de febreiro. (BOE, 11/01/03).

— Resolución do 13 de xaneiro de 2003, do
Departamento de Xestión Tributaria da Axencia Estatal
de Administración Tributaria, pola que se aproba o
modelo 145, de comunicación da situación persoal e
familiar do perceptor de rendas do traballo, ou da súa
variación, ó pagador e se determina a forma en que se
debe efectuar dita comunicación. (BOE, 14/01/03).

18.  PROGRAMAS EDUCATIVOS E INNOVACIÓN
EDUCATIVA

18.1. ACTIVIDADES FORMATIVAS
— Resolución do 5 de febreiro de 2003, da

Dirección Xeral de Formación Profesional e Ensinanzas
Especiais, pola que se resolve definitivamente a convo-
catoria de actividades formativas para o curso 2002-
2003 destinadas a profesorado de inglés e de francés.
(DOG, 21/02/03).

18.2. INNOVACIÓN EDUCATIVA
— Orde do 4 de decembro de 2002 pola que se

resolve a concesión dos premios á innovación educati-
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va convocados pola Orde do 6 de maio de 2002. (DOG,
09/01/03).

18.3. ESCOLAS VIAXEIRAS 
— Resolución do 16 de xaneiro de 2003, da

Dirección Xeral de Centros e Inspección Educativa, pola
que se seleccionan os centros desta comunidade autó-
noma que participarán na actividade de Escolas
Viaxeiras no ano 2003. (DOG, 28/01/03).

18.4. PROGRAMAS DEPORTIVOS
— Orde do 30 de decembro de 2002 pola que se

regula o réxime de concesión de subvencións ás fede-
racións deportivas galegas, clubs deportivos galegos
de categoría nacional e agrupacións deportivas escola-
res comarcais ou de zona para o ano 2003. (DOG,
13/01/03).

18.5. RECUPERACIÓN DE ALDEAS ABANDONADOS
— Resolución do 30 de xaneiro de 2003, da

Secretaría de Estado de Educación e Universidades,
pola que se convocan axudas para participar na activi-
dade de recuperación e utilización educativa de aldeas
abandonados durante os períodos comprendidos entre
o 11 de maio e o 28 de xuño e o 5 de outubro e o 6 de
decembro de 2003. (BOE, 06/03/03).

— Resolución do 7 de marzo de 2003, da
Secretaría de Estado de Educación e Universidades,
pola que se convocan axudas para participar durante as
quendas de verán na actividade de recuperación e utili-
zación educativa de pobos abandonados. (BOE,
24/03/03).

19. UNIVERSIDADE

19.1. PROFESORADO
— Corrección de erros do Real Decreto

1325/2002, do 13 de decembro, polo que se modifica
parcialmente o Real Decreto 1086/1989, do 28 de agos-
to, sobre retribucións do profesorado universitario.
(BOE, 11/01/03).

19.2. INGRESO E PROBAS DE ACCESO Á UNIVERSIDADE
— Orde do 18 de febreiro de 2003 pola que se

regula o proceso de incorporación para o curso 2003-
2004 dos estudiantes ó nivel universitario do ensino
nos centros das tres universidades galegas. (DOG,
17/03/03).

— Orde do 17 de febreiro de 2003 pola que se
regulan as probas de acceso á universidade para os
alumnos e as alumnas que cursaron as ensinanzas de
Bacharelato previstas na Lei orgánica 1/1990, do 3 de
outubro, de ordenación xeral do sistema educativo.
(DOG, 17/03/03).

19.3. AXUDAS, BOLSAS E SUBVENCIÓNS
a) Publicadas no Boletín Oficial do Estado

— Resolución do 26 de decembro de 2002, da
Dirección Xeral de Universidades, pola que se conce-
den axudas para incrementar as posibilidades formati-
vas e favorecer a adquisición de capacidades profesio-
nais non curriculares por parte dos alumnos de terceiro
ciclo e dos profesores universitarios. (BOE, 10/01/03).

— Resolución do 27 de decembro de 2002, da
Dirección Xeral de Universidades, pola que se conce-
den renovacións de bolsas predoutorais ó amparo do
Convenio de Cooperación suscrito entre o Ministerio de
Educación, Cultura e Deporte e a Fundación “José
Ortega y Gasset”. (BOE, 10/01/03).

— Resolución do 30 de decembro de 2002, da
Secretaría de Estado de Educación e Universidades,
pola que se renovan as bolsas de posgrao para a for-
mación de profesorado universitario das convocatorias
1998, 1999, 2000 e 2001. (BOE, 01/02/03).

— Resolución do 27 de xaneiro de 2003, da
Secretaría de Estado de Educación e Universidades,
pola que se corrixen erros na de 30 de setembro de
2002, de concesión de bolsas postdoutorais en España
e no estranxeiro, incluídas as MECD/Fulbright. (BOE,
20/02/03).

— Resolución do 1 de febreiro de 2003, da
Secretaría de Estado de Educación e Universidades,
pola que se convocan 400 axudas para cursos de lingua
inglesa, francesa ou alemana no estranxeiro durante o
verán de 2003 para alumnos universitarios. (BOE,
22/02/03)

— Corrección de erros da Resolución do 23 de
agosto de 2002, da Dirección Xeral de Universidades,
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pola que se conceden axudas para “Xoves doutores e
tecnólogos estranxeiros en estancias postdoutorais en
España”, dentro do programa nacional de axudas para a
mobilidade de Profesores de Universidade e investiga-
dores españois e estranxeiros. (BOE, 08/03/03).

— Resolución do 28 de febreiro de 2003, da
Secretaría de Estado de Educación e Universidades,
pola que se adxudican bolsas de postgrao do Programa
Nacional de Formación de Profesorado Universitario
para o ano 2003. (BOE, 28/03/03).

— Resolución do 4 de marzo de 2003, da
Secretaría de Estado de Educación e Universidades,
pola que se corrixen erros na do 31 de decembro de
2002, pola que se adxudican bolsas de postgrao do
Programa Nacional de Formación de Profesorado
Universitario para o ano 2003. (BOE, 28/03/03).

— Resolución do 13 de marzo de 2003, da
Secretaría Xeral Técnica, pola que se lle dá publicidade
ó ofrecemento da Embaixada de Francia de tres bolsas
de investigación dun mes de duración durante o ano
2003. (BOE, 29/03/03).

— Resolución do 21 de marzo de 2003, da
Secretaría de Estado de Educación e Universidades,
pola que se convocan bolsas para os alumnos que
vaian iniciar os estudios universitarios no curso
2003/04. (BOE, 31/03/03).

b) Publicadas no Diario Oficial de Galicia

— Orde do 5 de febreiro de 2003 pola que se
convocan dúas bolsas para realizar estudios relaciona-
dos coa Unión Europea no Colexio de Europa (Bruxes e
Natolín) durante o curso académico 2003-2004. (DOG,
21/02/03).

— Orde do 5 de febreiro de 2003 pola que se
efectúa convocatoria pública de axudas ós estudiantes
universitarios que cursen os seus estudios nalgunha
universidade do sistema universitario de Galicia así
como para aqueles estudiantes universitarios que,
tendo a súa residencia na Comunidade Autónoma de
Galicia, cursen os seus estudios nalgunha universidade
de fóra do sistema universitario de Galicia, interesados
en solicitar os créditos bancarios para financiamento
dos seus estudios universitarios de 1º, 2º ciclo ou 3º
ciclo, como medida transitoria para facer fronte ás con-
secuencias do accidente do Prestige. (DOG, 21/02/03).

— Orde do 27 de febreiro de 2003 pola que se
convocan axudas de apoio á formación e actualización
do profesorado universitario. (DOG, 14/03/03).

— Orde do 27 de febreiro de 2003 pola que se
convocan axudas ás universidades galegas para a orga-
nización de congresos, simposios e xornadas que favo-
rezan a proxección universitaria, tanto no ámbito local
como no nacional e internacional. (DOG, 14/03/03).

— Orde do 6 de marzo de 2003 pola que se con-
vocan bolsas e axudas para a asistencia a congresos ou
similares e cursos de verán, destinadas a estudiantes
universitarios. (DOG, 20/03/03).

— Orde do 6 de marzo de 2003 pola que se con-
vocan bolsas e axudas ó estudio de carácter especial
para estudiantes galegos, descendentes de galegos ou
residentes en Galicia que cursen estudios universitarios
de primeiro ou segundo ciclo no curso 2003-2004,
cunha necesidade urxente de recursos económicos
motivada por causas sobrevidas e imprevistas. (DOG,
20/03/03).
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Os profesores interesados en remitir estudios,
recensións de libros ou noticias para a súa publicación
na Revista Galega do Ensino (RGE) deberán aterse ás
seguintes indicacións, tendo en conta que non se acep-
tarán os traballos que non as respecten:

1ª) As colaboracións serán inéditas. Consistirán
en investigacións teóricas ou prácticas relacionadas co
ensino. Deben presentar especial interese para calque-
ra dos niveis do ensino que se integran no contido mul-
tidisciplinario da RGE. Preferiranse os traballos dun só
firmante e non se aceptarán os asinados por máis de
dous. O nome e os apelidos do autor, seguidos do do
centro docente ou institución onde traballe, figurarán
debaixo do título. As recensións darán noticia de libros
de actualidade (enténdese do mesmo ano en que se
envían á Revista) e nelas o nome, apelidos e centro do
autor poranse ó final. Cando se trate dunha primeira
colaboración, indicaranse, en folio á parte o nome, cen-
tro, enderezo e teléfono. Xuntarase un breve currículo
(15 a 20 liñas).

2ª) Os autores presentarán os traballos en
soporte informático, acompañados de copia impresa
en letra Courier tamaño 12, paso non compensado.
Cada páxina debe ter 2.275 matrices (caracteres +
espacios en branco), o que equivale a folios Din A4 de
35 liñas con 65 matrices ou pulsacións por liña.

3ª) Os orixinais deberán estar correctamente
redactados e puntuados, e escritos, se for posible, en
lingua galega. A RGE, que seguirá as normas oficiais do
idioma galego, incluso nas opcións preferidas por elas,
resérvase a capacidade de facer correccións de estilo,
maiormente naqueles puntos que poidan resultar escu-
ros ou ambiguos. Evitarase o emprego da primeira per-
soa. Non se usará letra negra (grosa). A cursiva ou 
as comiñas deberán responder ás convencións inter-
nacionais. Toda sigla ha de ser desenvolvida entre

parénteses a primeira vez que se cite nun traballo.
Exemplo: RAG (Real Academia Galega).

4ª) Así mesmo, a RGE prégalles ós autores o
envío de ilustracións de boa calidade, en cor ou en
branco e negro (fotografías, fotocopias, mapas, debu-
xos, gráficos). Para a publicación das recensións é
imprescindible a fotocopia da cuberta do libro.

5ª) Os traballos, previa atención á norma 2º,
terán a extensión seguinte (cítanse a mínima e a máxi-
ma en folios Din A4, entendendo incluídos cadros e
esquemas):

“Colaboracións Especiais”, 15-25; “Estudios”,
15-22; “Noticias”, 1; “Recensións”, de 10.000 a 10.500
matrices (caracteres + espacios), ou ben de 4.000 a
4.400.

6ª) No caso de estaren divididos en apartados e
subapartados, os orixinais han ir acompañados do
correspondente índice, organizado con cifras ou letras.
Este índice non se publicará.

7ª) Cada artigo deberá achegar un resumo, que
non ha superar as 8 liñas (65 matrices por liña), e de
non máis de 6 palabras chave.

8ª) O Comité de Redacción decidirá a conve-
niencia da publicación dos traballos, que serán avalia-
dos por especialistas nas materias de que se trate.

9ª) Os colaboradores da RGE recibirán unha
ficha, que cubrirán cos seus datos e o seu perfil acadé-
mico e profesional.

10ª) A cada autor dun traballo publicado na RGE
enviaránselle un exemplar dela e vintecinco separatas.

11ª) As notas poñeránse a pé de páxina.
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12ª) As referencias bibliográficas que aparezan
no corpo do traballo disporanse abreviadamente
segundo un dos modos seguintes, máis adiante deta-
llados:

(A. Parrilla, La integración..., p. 18) — sistema
europeo:

(Parrilla, 1992a, 18) — sistema americano:

Debe terse en conta que o sistema europeo pre-
fire a substitución das referencias bibliográficas incrus-
tadas no corpo do traballo por chamadas e notas a pé
de páxina, nas que non hai orde alfabética e os nomes
dos autores figuran antes dos apelidos; nelas adoitan
usarse as referencias bibliográficas cos datos editoriais
completos.

O sistema americano permite suprimir as notas
a pé de páxina cando son exclusivamente bibliográfi-
cas, polo que resulta indispensable unha bibliografía
final na que se detallen todos os datos.

13ª) A bibliografía correspondente a cada traba-
llo non poderá superar as tres páxinas.

14ª) A bibliografía consultada como base das
colaboracións colocarase ó final delas, ordenada alfa-
beticamente polos apelidos dos autores, seguidos dos
seus nomes, completos ou abreviados coa letra inicial;
despois poñerase coma ou dous puntos. Debe enten-
derse que, feita calquera destas eleccións, non se mes-
turará coa outra.

Utilizarase sangría francesa, é dicir, sangraranse
todas as liñas, agás a primeira de cada entrada.

Os títulos de libros, revistas e xornais irán en
letra cursiva; os de capítulos de libros, de artigos apa-
recidos en revistas e xornais, ou de traballos en libros
colectivos poñeranse entre comiñas, indicando a conti-
nuación o xornal, revista ou libro en que se integran.

Escribiranse logo todos os datos editoriais,
sempre pola mesma orde: lugar de edición, editorial,
ano (se non se citou antes, segundo o sistema ameri-
cano) e, se se desexa, colección. No caso das revistas
abonda con poñer o número e o ano; no de xornais, a
data completa.

Indicarase o número da edición do libro, abre-
viadamente ou voado, só cando non sexa a primeira.

Sinalaranse as páxinas que comprenden o capí-
tulo ou o artigo ós que se fai referencia.

Cando se citen dous ou máis traballos dun
autor, ordenaranse cronoloxicamente, pero o apelido e
o nome só aparecerán na primeira entrada: nas seguin-
tes substituiranse por un trazo longo ó que seguirá, sen
puntuación intermedia, o título que corresponda.

Elixido un sistema (o europeo ou o americano),
non se mesturará co outro.

Prégase un uso atento e rigoroso da puntua-
ción, tal como se observa nos exemplos que seguen.
Os apartados, que aparecen aquí por razóns de clarida-
de, non se reproducirán na lista de referencias biblio-
gráficas, que debe compoñerse con atención exclusiva
á orde alfabética.

Reitérase, así mesmo, que esta orde non se res-
pecta nas notas a pé de páxina, nas que os nomes pro-
pios van antepostos ós apelidos. En todo caso, os
números xa publicados da RGE poden servir de guía
para estas ou outras dúbidas.

SISTEMA EUROPEO

A) LIBROS dun só autor:

Goldstein, A., Prescription for child mental
health and education, New York, Pergamon, 1978.

Parrilla, A., La integración escolar y los profeso-
res, Madrid, Cincel, 2ª ed., 1992 (ou 19922).

Tarrío Varela, A., Literatura galega. Aportacións
a unha Historia crítica, Vigo, Xerais, 1995.

★ ★ ★

B) LIBROS de varios autores:

Cando os autores son dous ou tres, só se inver-
te o nome do primeiro. Se son máis de tres adóitase
citar só o primeiro, seguido de “e outros”. Se fosen
moitos e ningún deles figurase como coordinador, edi-
tor, director, recompilador, etc., utilizaranse as siglas
AA.VV. ou VV. AA. (Varios Autores).

Ares Vázquez, M. Carme, e outros, Diccionario
Xerais da Lingua, Vigo, Xerais, 1986.

López Casanova, A., e E. Alonso, El análisis esti-
lístico. Poesía /Novela. Valencia, Bello, 1975.

Santamaría, Andrés, Augusto Cuartas e Joaquín
Mangada, Diccionario de incorrecciones, particularidades
y curiosidades del lenguaje, Madrid, Paraninfo, 1995.
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VV. AA., Comprensión lingüística en estudiantes
de Primaria y ESO, Madrid, Ministerio de Educación y
Cultura, 1996.

★ ★ ★

C) ARTIGOS aparecidos en revistas e xornais:

Laín Entralgo, P., “¿Generación del 98?”, El
País, 26-XI-1996, pp. 13-14.

Siguán, M., “O ensino bilingüe. Unha perspecti-
va de conxunto”, Revista Galega do Ensino, 1, 1993,
pp. 13-30.

Theilgaard, A., “Aggression and the XYY perso-
nality”, International Journal Law & Psychiatric, 6,
1983, pp. 413-421.

★ ★ ★

D) CAPÍTULOS de libros dun só autor:

Moreno Báez, E., “Manierismo y Barroco”, en
Reflexiones sobre el ‘Quijote’, Madrid, Prensa
Española, 19712, pp. 107-125.

★ ★ ★

E) TRABALLOS en publicacións colectivas
(libros de varios autores, diccionarios, enciclopedias,
actas, misceláneas...):

Fernández Mosquera, S., “Quevedo y los emble-
mas: una comunicación difícil” , en S. López Poza (ed.),
Literatura emblemática hispánica. Actas del I Simposio
Internacional, A Coruña, Universidade, 1996, pp. 447-
-459.

Oliveira, A. Resende de, “Pai Gómez Charinho”,
en G. Tavanni e G. Lanciani (eds.), Diccionario de
Literatura Medieval Galega e Portuguesa, Lisboa,
Caminho, 1993, pp. 502-503.

Requejo Osorio, A., “Desarrollo Comunitario y
Educación”, en J. M. Quintana (coord.), Iniciativas
sociales en educación informal, Madrid, Rialp, 1991,
pp. 349-360.

SISTEMA AMERICANO

O sistema americano permite unha maior brevi-
dade debido ás referencias bibliográficas intercaladas
no corpo do traballo e ó aforro de notas a pé de páxina.
Na bibliografía todo se pon igual ca no europeo, con

excepción da data, que figura entre parénteses despois
do nome do autor e leva dous puntos a continuación.
Cando se mencionen varios libros dun autor publicados
no mesmo ano, usaranse letras minúsculas comezan-
do polo a. Daremos só algúns exemplos elixidos entre
os dos apartados anteriores:

A)

Parrilla, A. (1992a): La integración escolar y los
profesores, Madrid, Cincel, 2ª ed.

Tarrío Varela, A. (1995): Literatura galega.
Aportacións a unha Historia crítica, Vigo, Xerais.

B)

López Casanova, A., e E. Alonso (1975): El aná-
lisis estilístico. Poesía/Novela, Valencia, Bello.

C)

Siguán, M. (1993): “O ensino bilingüe. Unha
perspectiva de conxunto”, Revista Galega do Ensino, 1,
13-30.

D)

Moreno Báez, E (19712): “Manierismo y
Barroco”, en Reflexiones sobre el ‘Quijote’, Madrid,
Prensa Española, 107-125.

E)

Oliveira, A. Resende de (1993): “Pai Gómez
Charinho” , en G. Tavanni e G. Lanciani (eds.),
Diccionario de Literatura Medieval Galega e
Portuguesa, Lisboa, Caminho, 502-503.

15ª) Nas RECENSIÓNS, que ha de asinar unha
soa persoa, deben figurar sempre os mesmos datos e
pola mesma orde:

Título: Letra cursiva minúscula.

Autor: Nome e apelidos.

Traductor: Cando sexa pertinente.

Editorial: Nome dela, lugar e ano de edición.

Colección: Se a hai e desexa mencionarse.

Núm. pp.: Número de páxinas.

Tamaño: Número de cm de alto por número de
cm de largo.

16ª) Enténdense como NOTICIAS as que infor-
men sobre investigación, educación e ensino. Poderán
anunciarse congresos, cursos, certames, bolsas, actos
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culturais, etc., sempre que sexa coa anticipación 
conveniente e non resulten desfasadas no momento da
aparación da RGE.

Así mesmo, mediante breves resumos, póden-
se dar NOTICIAS de acontecementos recentes: congre-
sos, cursos, exposicións, estreas teatrais, concertos e
actos culturais diversos.

17ª) O Comité de Redacción resérvase a facul-
tade de introducir as modificacións que estime oportu-
nas na aplicación das normas publicadas. Os orixinais
non serán devoltos e non se manterá correspondencia
cos autores.

18ª) O envío de orixinais á RGE supón a acepta-
ción destas normas.
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