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I. ¿QUE TIPO DE FORMACIÓN QUEREMOS PARA
OS TÉCNICOS EN XESTIÓN CULTURAL?

A diferenciaci�n de Òco�ecemen-
to de �reas culturaisÓ e Òco�ecemento
da educaci�nÓ perm�tenos distinguir
entre profesionais da educaci�n e profesio-
nais do sistema educativo. No sistema
educativo traballan soci�logos, m�di-
cos, psic�logos, e outros profesionais
que reciben con propiedade a denomi-
naci�n de profesionais do sistema edu-
cativo, porque exercen a s�a profesi�n
en e sobre o sistema educativo. Pero,
ademais, existe un grupo de profesio-
nais do sistema educativo que merecen
con propiedade a denominaci�n de
profesionais da educaci�n; a s�a tarefa
� intervir, realizando as funci�ns peda-
g�xicas para as que foron habilitados; o
contido propio do n�cleo formativo na
s�a profesi�n � o co�ecemento da edu-
caci�n. ÒProfesionais do sistema educa-
tivoÓ e Òprofesionais da educaci�nÓ
son d�as expresi�ns distintas con signi-
ficado diferente; e ten sentido afirmar
que non todo profesional do sistema

educativo � profesional da educaci�n,
en tanto en canto soamente o contido
da formaci�n profesional deste � sem-
pre o co�ecemento da educaci�n.
Profesional da educaci�n � o especialis-
ta que domina os co�ecementos te�ri-
cos, tecnol�xicos e pr�cticos da educa-
ci�n que lle permiten explicar,
interpretar e decidi-la intervenci�n
pedag�xica propia da funci�n para a
que est� habilitado (Touri��n, 1990 e
1991).

No marco do sistema educativo
vixente no noso pa�s a profesionaliza-
ci�n � un principio do sistema educati-
vo e ten sentido interrogarse acerca de
c�mo o sistema asume a profesionali-
zaci�n de diversas actividades, tanto
no aspecto da s�a identidade profesio-
nal como no da s�a formaci�n profe-
sional.

No noso sistema educativo incide
unha condici�n xur�dico-administrativa
espec�fica que fai moi peculiar a relaci�n
entre sistema educativo e profesionali-
zaci�n (Touri��n, 1995). O artigo
149.1.30a. da Constituci�n atrib�elle �
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16 José M. Touriñán López

Estado unhas competencias. Constitu-
cionalmente, o Estado ten a competen-
cia relativa � regulaci�n das condici�ns
de obtenci�n, expedici�n e homolo-
gaci�n de t�tulos acad�micos e profesio-
nais. Os nosos t�tulos acad�micos xerais,
a excepci�n do de doutor, facultan para
o exercicio profesional e, por outra par-
te, o Estado, asumindo a s�a responsa-
bilidade competencial, aproba t�tulos de
car�cter oficial e de validez en todo o
territorio nacional. Dado que o t�tulo
garante a competencia acad�mica e pro-
fesional Ña competencia no exercicio
profesional futuroÑ, inf�rese que a pro-
fesionalizaci�n � un elemento estructu-
ral do sistema educativo. Por conse-
guinte, a profesionalizaci�n � principio
do sistema educativo, porque o t�tulo
que se obt�n no sistema garante a com-
petencia profesional. O sistema fai pro-
fesionais e a profesionalizaci�n � un ele-
mento estructural deste e ten que ser
considerada desde d�as perspectivas
distintas e complementarias:

Ñ A profesionalizaci�n no sistema
educativo (o sistema fai e forma
profesionais; identifica profesional-
mente diversas actividades e leva a
cabo a s�a formaci�n).

Ñ A profesionalizaci�n do sistema
educativo (o sistema utiliza profe-
sionais para mante-la s�a funciona-
lidade).

O avance da investigaci�n peda-
g�xica permite afirmar nos nosos d�as
que o co�ecemento especializado �
condici�n necesaria para adquirir 
competencia t�cnica, pero tam�n � 

verdade que hai alg�n co�ecemento
t�cnico que non require a intervenci�n
de especialistas para o seu logro. �
innegable que os pais transmiten e for-
man destrezas, h�bitos, actitudes e
co�ecementos e, ademais, en determi-
nadas ocasi�ns, son � mesmo tempo
pais e profesionais dun determinado
�mbito t�cnico. � obvio, por outra
parte, que hai procesos formais, non
formais e informais de educaci�n, que
hai autoeducaci�n, e incluso, como din
alg�ns, educaci�n espont�nea. Isto per-
mite afirmar que calquera tipo de inter-
venci�n non require o mesmo nivel de
competencia t�cnica (Touri��n, 1987).
Desde o punto de vista da Pedagox�a, a
xesti�n cultural as�ciase coas tecnolo-
x�as da intervenci�n no �mbito da cul-
tura, como proceso de educaci�n non
formal (Touri��n, 1996; Castillejo, 1987;
Castillejo e outros, 1994; VV.AA., 1986;
Ucar, 1994; L�pez Herrer�as, 1994;
Colom, 1994; Requejo, 1994; Quintana,
1986; Ander-Egg, 1989; Trilla, 1993 e
1993a; Marchioni, 1987; P�rez Serrano,
1994 e 2000).

Desde esta perspectiva, a pregun-
ta inicial Àquen ensina a quen e que se
ensina para ser t�cnico en xesti�n cultu-
ral? debe completarse ademais coas
correspondentes preguntas de Àonde se
ensina e cal � o nivel de cualificaci�n? E
as� formulada a cuesti�n, parece plausi-
ble atribu�rlle significado � pregunta
consecuente de Àquen ten que colaborar
e como para consegui-la acci�n formati-
va eficaz? O principio de profesionali-
zaci�n do sistema educativo obriga a
establecer, desde o punto de vista da

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 37 - Novembro 2002



formaci�n, a necesidade de t�cnicos en
xesti�n cultural con co�ecemento espe-
cializado e espec�fico. O voluntarismo e
o traballo das universidades e outras
instituci�ns para programar cursos
especializados conducentes a t�tulos
propios no �mbito da xesti�n cultural
non resolve a cuesti�n social aqu�
exposta, que non se soluciona simple-
mente coa preparaci�n de t�cnicos 
en animaci�n sociocultural e cos espe-
cialistas en conservaci�n do patrimonio
art�stico. î Ministerio de Educaci�n,
Cultura e Deporte corresp�ndelle abri-
-lo debate e afronta-los retos de profe-
sionaliza-la xesti�n da cultura nunha
sociedade na que o ocio e a formaci�n
son elementos consubstanciais para o
desenvolvemento de capital humano, 
a calidade de vida e o benestar das
sociedades do co�ecemento do s�culo
XXI.

Pois ben, chegados a este punto
do discurso conv�n resaltar que, no
�mbito dos t�tulos universitarios vixen-
tes despois da reforma dos plans de
estudios, as carreiras m�is relacionadas
co �mbito da xesti�n cultural, polo tipo
de destrezas e temas que lles ocupan,
son as seguintes: Licenciado en Pe-
dagox�a, Licenciado en Psicolox�a, Li-
cenciado en Psicopedagox�a, Licencia-
do en Historia, Licenciado en Historia
da Arte, Licenciado en Antropolox�a
Social e Cultural, Licenciado en So-
ciolox�a, Licenciado en Administraci�n
e Direcci�n de Empresas, Licenciado en
Humanidades, Licenciado en Ciencias
Pol�ticas e da Administraci�n, Li-
cenciado en Filosof�a, Licenciado en

Historia e Ciencias da M�sica, Diplo-
mado en Educaci�n Social, Mestre en
calquera das especialidades, Diplo-
mado en Relaci�ns Laborais, Diploma-
do en Traballo Social e Diplomado en
Turismo.

Chama poderosamente a atenci�n
que ningunha destas carreiras te�a a
xesti�n cultural como materia troncal
nas s�as directrices xerais para a elabo-
raci�n do plan de estudios. M�is a�nda,
ningunha ten entre os descritores legal-
mente establecidos para cada unha das
disciplinas troncais o de xesti�n cultu-
ral. S� en moi poucas destas carreiras
existen descritores desde os que se
int�e que a xesti�n cultural forma parte
do estudio sistem�tico que debe domi-
nar un graduado profesional dese
�mbito. Incluso nestes casos, non debe-
mos esquecer que as materias troncais
se corresponden cun limitado n�mero
de cr�ditos e estes descritores son soa-
mente unha d�cima parte do conxunto
que lle corresponde a cada materia,
aproximadamente.

Co que dixemos anteriormente
non se trata de desprestixia-lo valor
dos t�tulos que habilitan para o exerci-
cio profesional de acordo coa lexisla-
ci�n vixente; tr�tase m�is ben de po�er
de manifesto a evidente lagoa que
neste tipo de formaci�ns se observa, se
queremos falar de especialistas en xes-
ti�n cultural. E, a menos que defend�-
mo-la non necesidade de preparaci�n
graduada neste �mbito, temos que
aceptar que esta formaci�n non est�
recibindo o tratamento m�is adecuado
no �mbito acad�mico, a pesar do 
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18 José M. Touriñán López

crecente protagonismo social que se lle
est� outorgando.

Educaci�n e Cultura non son soa-
mente dous �mbitos da realidade sus-
ceptibles de ser administrados desde o
mesmo departamento ministerial.
Educaci�n e Cultura son d�as crea-
ci�ns humanas interdependentes, con
especial significaci�n para a formaci�n
dos especialistas, pois cando a educa-
ci�n se converte en tarefa de todos, do
que estamos falando � dun cambio cul-
tural que ten que ser xestionado con
acerto e profesionalidade. Na nosa opi-
ni�n, cultura, educaci�n, civilizaci�n e
xesti�n cultural son conceptos que na
sociedade actual te�en unha singular
vinculaci�n para a Pedagox�a.

II. CULTURA, CIVILIZACIÓN E EDUCACIÓN. 
APROXIMACIÓN Á INTERRELACIÓN DESDE A
POLISEMIA

O cumio de ministros de Cultura
da Uni�n Europea, realizado en Sa-
lamanca en marzo de 2002, mant�n co-
mo unha das s�as preocupaci�ns fun-
damentais a creaci�n de estratexias
com�ns para potencia-lo papel da cul-
tura en cada pa�s e con car�cter xeral. A
uni�n Europea atender� as oportunida-
des que ofrece a Rede para difundir
programas culturais posto que se deca-
tou de que o apoio � cultura � un ele-
mento fundamental no desenvolve-
mento europeo, tanto desde o punto de
vista do florecemento da diversidade
nacional e rexional das culturas dos
estados membros, como da importancia

do patrimonio cultural com�n (Tratado
Constitutivo da Comunidade Europea,
art. 151).

O significado da palabra Òcultu-
raÓ pode ser tan amplo ou tan estreito
que a s�a riqueza sem�ntica pode con-
verterse en ambig�idade conceptual,
minguando considerablemente a s�a
utilidade. Di Eagleton que seguimos
atrapados entre unhas noci�ns de cul-
tura tan amplas que non valen para
nada e outras que resultan esaxerada-
mente r�xidas; � por iso unha das nosas
necesidades m�is urxentes situarnos
m�is al� delas (Eagleton, 2001: 55).

Desde o punto de vista antropol�-
xico, nun certo sentido, a cultura ab�r-
cao todo, desde os estilos de peiteado e
os h�bitos de bebida ata o modo de
comportarse; no sentido est�tico a cul-
tura engloba as artes e, desde unha
perspectiva m�is popular, comprende
desde a identidade ata a ciencia-fic-
ci�n. Ata tal punto isto � as� que a cul-
tura (a palabra) tam�n pode concibirse
como unha loita constante por conectar
tres significados da cultura (productos)
que se mante�en hist�rica e filosofica-
mente falando Ña cultura no sentido
das artes, a cultura como civilidade e
vida valiosa e a cultura como sentido e
estilo de vida socialÑ, porque as an�li-
ses m�is depuradas da evoluci�n
humana conducen � hip�tese de que os
recursos culturais son elementos cons-
titutivos, non accesorios, do pensamen-
to humano, no sentido de que as ferra-
mentas, a caza, a organizaci�n da
familia e despois a arte, a relixi�n e a
ciencia modelaron somaticamente o

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 37 - Novembro 2002



home, e por conseguinte, estes elemen-
tos son necesarios non soamente para a
s�a supervivencia, sen�n para a s�a
realizaci�n existencial (Geertz, 2000:
82).

Se � dito anteriormente lle enga-
d�mo-lo feito de que a industria cultu-
ral xogou un papel esencial na produc-
ci�n de bens de consumo, estamos en
condici�ns de percibir con m�is preci-
si�n por qu� a cultura se converteu no
tema do noso tempo. Se isto � as� � por-
que quedou integrada no proceso xeral
de producci�n de bens de consumo e se
acentuou de maneira evidente o seu
valor pol�tico (Eagleton, 2001: 183).
Tr�tase de entende-lo feito de que can-
tar unha balada de amor bretona, ou
montar unha exposici�n de arte afroa-
mericana, por exemplo, non son cou-
sas, nin perpetua, nin inherentemente
pol�ticas; v�lvense pol�ticas cando se
vinculan a un proceso social de oposi-
ci�n, modificaci�n ou apoio � orde
social establecida (Otero Novas, 2001:
172 e ss.).

A co�ecida distinci�n entre for-
mas residuais, dominantes e emerxen-
tes de cultura � un bo reflexo do que
queremos destacar no par�grafo an-
terior e que Samuel Huntington expre-
sou de maneira persoal e acertada
como Òchoque de civilizaci�nsÓ, pois 
a influencia da cultura na pol�tica e 
na econom�a var�a duns per�odos a
outros e � especialmente forte no
mundo posterior � Guerra Fr�a. Na fase
actual da historia global todo parece
apuntar, en palabras de Huntington, 
a que as causas fundamentais de 

conflicto internacional son de car�cter
cultural no sentido de que as diferen-
cias importantes entre civilizaci�ns en
materia de desenvolvemento pol�tico e
econ�mico est�n claramente enraiza-
das nas s�as diferentes culturas. As
grandes divisi�ns da Humanidade a
partir dos anos noventa do s�culo XX
non son os tres bloques da Guerra Fr�a
sen�n os agrupamentos corresponden-
tes �s civilizaci�ns principais do
mundo (occidental, latinoamericana,
africana, isl�mica, chinesa, hind�, orto-
doxa, budista e xaponesa). A cultura e
as identidades culturais est�n mode-
lando os patr�ns de cohesi�n, desinte-
graci�n e conflicto no mundo actual.
Neste mundo do s�culo XXI a pol�tica
local � a pol�tica da etnicidade; a pol�ti-
ca global � a pol�tica das civilizaci�ns.
O choque de civilizaci�ns substit�e �
rivalidade entre as superpotencias. A
pol�tica global volveuse multipolar e
multicivilizacional (Huntington, 2001:
30, e m�is amplamente 21-84).

Kroeber e Kluckhohn, no seu cl�-
sico traballo sobre a revisi�n cr�tica do
concepto de cultura e do seu case sin�-
nimo civilizaci�n, clasificaron 164 defi-
nici�ns en dous grandes grupos: as
definici�ns pertencentes �s concep-
ci�ns humanistas, etnoc�ntricas e elitis-
tas e as definici�ns pertencentes �s con-
cepci�ns menos valorativas que
buscaban resalta-lo poder explicativo
da ciencia no �mbito da cultura
(Kroeber e Kluckhohn, 1952). � obvio
que esta recompilaci�n non resolve nin
contempla os problemas enunciados
nos par�grafos precedentes, pero si nos
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20 José M. Touriñán López

permite reflexionar sobre a versatilida-
de dos termos que nos ocupan.

A modo de resumo, podemos
dicir que o concepto de cultura se aso-
ciou �s seguintes significados preferen-
temente:

Ñ A forma e o estilo de vida dun pobo.

Ñ O refinamento e perfeccionamento
individual.

Ñ As ideas e valores tradicionais.

Ñ Desenvolvemento da civilidade e
legado espiritual dun pobo.

Ñ Un patr�n de significados transmi-
tidos historicamente.

Ñ A mentalidade colectiva, xa sexa de
elite, de masas ou popular.

Ñ A instrucci�n adquirida por unha
persoa.

Ñ O conxunto de productos da cultu-
ra.

Ñ Os diversos �mbitos susceptibles de
ser cultivados (cultura f�sica, inte-
lectual, moral, xeral, especializada,
t�cnica, art�stica, cient�fica, material,
espiritual...).

Ñ Cultivo dos obxectos naturais.

Ñ A civilizaci�n como o herdado
socialmente na vida do home, mate-
rial e espiritual.

Ñ A conciencia de identidade �tnica.

Ñ Subsistema da sociedade que inte-
racciona con outros subsistemas,
tales como o pol�tico ou o econ�mi-
co e pode constitu�r, � s�a vez, os
seus propios subsistemas, como a
arte, a ciencia, as humanidades, etc.

Ñ Sistema de s�mbolos e significados
propios de cada cultura (concreci�n
das culturas).

Pola s�a parte, o concepto de civi-
lizaci�n foi asociado basicamente �s
seguintes significados:

Ñ Conxunto de costumes moderados
(civilidade e urbanidade) propios
do home urbano como contraposi-
ci�n �s costumes r�sticos.

Ñ Fase hist�rica que reflicte un desen-
volvemento superior en relaci�n co
progreso e evoluci�n social dos
pobos.

Ñ A entidade cultural m�is ampla e
elevada do grupo humano, que
engloba, tanto o sentido material da
realizaci�n, como o sentido t�cnico
e espiritual.

Ñ Entidade contraposta � concepto de
cultura inmaterial e que fai referen-
cia soamente � progreso material
dos pobos.

Ñ Concepto sin�nimo de cultura no
seu sentido etnogr�fico m�is amplo
identificado cun todo complexo que
incl�e co�ecemento, crenzas, arte,
costumes, leis, moral e calquera
outra capacidade ou h�bito adquiri-
do polo home en tanto que membro
dunha sociedade.

Ñ Sentido plural do termo; soamente
hai civilizaci�ns e non existe unha
civilizaci�n definida como ideal, nin
un criterio �nico de ÒcivilizadoÓ.

Ñ A asociaci�n humana m�is perdu-
rable, que ten continuidade hist�ri-
ca a trav�s dos cambios das s�as
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unidades pol�ticas, sociais, econ�-
micas e incluso ideol�xicas.

Ñ Sin�nimo de civilizaci�n universal
ou confluencia da Humanidade
nun conxunto de valores, crenzas,
orientaci�ns, pr�cticas e instituci�ns
com�ns para pobos e persoas.

Ñ Sin�nimo de civilizaci�n mundial
entendida como conxunto de 
pautas de consumo e de cultura 
popular occidental que gracias �s
tecnolox�as da informaci�n e as co-
municaci�ns e � difusi�n de inno-
vaci�ns da industria cultural se
est�n xeneralizando no mundo
(civilizaci�n globalizada).

En referencia �s conceptos de cul-
tura e civilizaci�n, o concepto de edu-
caci�n adopta a forma dunha fe-
rramenta cultural que serve para
formar-las persoas con obxecto de que
poidan contribu�r a dominar e mellora-
-lo progreso material e espiritual do
individuo e da sociedade. Isto � as�
entendido porque, social e colectiva-
mente, o maior grao de cultura dun
pobo comprende e coincide co da s�a
Òcivilizaci�nÓ, a�nda cando sexa verda-
de que pode haber individuos cultos
que son pobres e poden existir homes
cultos en pobos atrasados material-
mente (Mor�n, 2000; Diccionario de
Ciencias Sociales, 1975; Diccionario 
de Pedagog�a, 1970; Delors, 1996; Ferrer,
1998; Rodr�guez Neira e outros, 2000).

Desde unha perspectiva hist�rica,
o concepto de cultura ten o seu arran-
que na palabra latina cultura, e o 
seu primeiro sentido de ÒcultivoÓ foi 

aplicado a ÒagriculturaÓ e a ÒcultoÓ.
Pero � no s�culo XVIII cando o termo
cultura se utilizou en lingua alemana
no sentido moderno aplicado a socie-
dades humanas. A tradici�n alemana
identifica este voc�bulo con feitos inte-
lectuais, art�sticos e relixiosos, e implica
un cultivo persoal, unha progresi�n
cara � perfecci�n espiritual (por medio
da educaci�n). Esta tradici�n rom�nti-
ca da cultura non permaneceu est�tica
no seu desenvolvemento e o pensa-
mento historicista, o idealismo e o esti-
lo hermen�utico contribu�ron a acen-
tuar no concepto de cultura o sentido
de etnicidade e da pol�tica identitaria
de car�cter nacional ou rexional, tan
af�n � pensamento actual (Kuper, 2001:
26 e ss.).

Na tradici�n francesa a palabra
que representa os ideais e os logros
materiais e espirituais do home e dos
grupos sociais � o voc�bulo Òciviliza-
ci�nÓ. O dito voc�bulo procede do lat�n
civilitas e o seu sentido m�is b�sico � o
de lograr ou impartir modos de vida
refinados. No s�culo XVIII adquire o
seu uso moderno, atendendo �s d�as
estipulaci�ns que Lucien Febvre lle
atrib�e: un sentido descritivo, coinci-
dente cos aspectos materiais, intelec-
tuais, morais e pol�ticos da vida colecti-
va dun grupo humano; e un sentido
normativo, coincidente co ideal de alto
grao de desenvolvemento e progreso e
consonte coa idea de civilizaci�n uni-
versal, cient�fica e racional propia da
Ilustraci�n (Kuper, 2001: 42). Esta con-
cepci�n francesa avanzou durante o
s�culo XIX � abeiro das ideas do 
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positivismo, o socialismo cient�fico e o 
utilitarismo, consolidando no devir
hist�rico a idea de civilizaci�n cient�fi-
co-t�cnica (Munford, 1979). Esta idea
de civilizaci�n mundial � a que ampara
a cultura do progreso e a globalizaci�n
nos nosos d�as (Kuper, 2001: 28).

Na tradici�n inglesa dos intelec-
tuais liberais, desde J. S. Mill a E. B.
Tylor, a cultura identif�case cos valores
culturais eternos da arte, a filosof�a e a
relixi�n dentro da estructura da socie-
dade, de tal maneira que no pensamen-
to ingl�s, fronte � visi�n humanista con-
vencional da cultura que ti�a que ver co
desenvolvemento intelectual e espiri-
tual dun individuo, grupo ou clase, se
consolida o sentido de cultura como
estilo de vida da sociedade (Tylor, 1977:
1). A cultura no sentido de T. S. Elliot
non se confina a unha minor�a privile-
xiada, sen�n que abarca grandes e
humildes, a elite e o popular, o sagrado
e o profano, e cada clase ten a funci�n
de mante-la parte da cultura total da
sociedade que pertence � dita clase
(Kuper, 2001: 55; Moreno B�ez, 1996).

No m�is pura tradici�n inglesa, a
cultura materializaba os valores sobre
os que descansa a orde social, e dado
que a cultura se transmite polo sistema
educativo e se expresa na s�a forma
m�is poderosa na arte, a educaci�n e a
arte eran os campos que un intelectual
comprometido deber�a intentar mello-
rar. A educaci�n e a cultura condicio-
nan a fortuna dunha naci�n e precisa-
mente por iso ambas constit�en un

terreo decisivo para a acci�n pol�tica
(Eliot, 1948: 120).

Este sentido da tradici�n inglesa
foi matizado en Norteam�rica, facendo
referencia, m�is �s valores dun determi-
nado pobo ca �s lazos sociais concretos
que lle dan consistencia org�nica como
pobo. O problema non � a semellanza
dos pobos, porque cada cultura � un
ensaio �nico e irrepetible de vivencia do
mundo. A cuesti�n da cultura, as� inter-
pretada, � o modo de vivir e de concibi-
-la existencia que ten un determinado
grupo desde o seu nivel de conciencia.

O Diccionario de Ciencias Socia-
les1 contabiliza desde os estudios de
Kroeber e Kluckhohn m�is de trescen-
tas definici�ns de cultura, o cal nos fai
pensar que, igual que hai un discurso
franc�s, alem�n e ingl�s acerca da cul-
tura, e da mesma maneira que existe
un pensamento ilustrado, outro
rom�ntico e outro cl�sico sobre ela, o
relativismo cultural propicia a posibili-
dade de transformaci�ns estructurais
deste concepto que utilizan de modo
diverso esas tres tradici�ns centrais da
definici�n. Hoxe ins�stese no discurso
politizado sobre a cultura e � un feito
que as novas disciplinas culturais co�e-
cidas como Òestudios culturaisÓ in-
cl�en nese concepto tanto as belas
artes, a literatura e a erudici�n, como as
humanidades e os medios de comuni-
caci�n, as� como o folclore, a arte prole-
taria, os deportes e a cultura de masas,
xa sexa esta relacionada ou non co
amarelismo e os culebr�ns (Kuper,
2001: 264).
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Cultura, civilizaci�n e educaci�n
son tres conceptos relacionados que a
Pedagox�a ten que considerar desde
unha proposta de visi�n integrada,
pois non hai ningunha raz�n no pensa-
mento contempor�neo que obrigue a
abandonar desde o punto de vista con-
ceptual algunha das tendencias e tradi-
ci�ns de pensamento que configuran a
creaci�n cultural desde os seus eixes
matriciais como creaci�n cultural art�s-
tica, creaci�n cultural socio-identitaria,
creaci�n cultural cient�fico-tecnol�xica
ou creaci�n cultural popular e de con-
sumo, pois, como di Munford, hai un
sentido social profundo na creaci�n
cultural: 

lo que se requiere, pues, es com-
prender que la vida creadora en
todas sus manifestaciones, es nece-

sariamente un producto social. Se
incrementa con la ayuda de tradi-
ciones y t�cnicas mantenidas y
transmitidas por la sociedad en
general, y ni la tradici�n ni el pro-
ducto pueden quedar como propie-
dad �nica del cient�fico, del artista o
del fil�sofo, menos a�n de grupos
privilegiados que, seg�n las conven-
ciones capitalistas, tan ampliamente
los apoyan [...] el hecho es que la
actividad creadora constituye el
�nico negocio importante de la
humanidad [...]. La tarea esencial de
toda actividad econ�mica equilibra-
da es la de producir un estado en el
que la creaci�n sea un hecho
corriente en toda experiencia; en el
que no se niegue a ning�n grupo, en
raz�n de su trabajo o su deficiente
educaci�n, su parte en la vida cultu-
ral de la comunidad, dentro de los
l�mites de su capacidad personal
(Munford, 1979: 433-434).
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III. A RACIONALIDADE NA TOMA DE DECISIÓNS:
DECISIÓNS TÉCNICAS, DECISIÓNS MORAIS E
DECISIÓNS POLÍTICAS

A decisi�n � un acto polo que se
responde, de acordo coas oportunida-
des, a unha realidade interna e externa
que modifica a lentitude das necesida-
des (Touri��n e Rodr�guez Mart�nez,
1993). En xeral, a decisi�n identifica un
curso de acci�n, por iso se di que a teo-
r�a da decisi�n trata o problema da
elecci�n entre dous ou m�is cursos de
acci�n, que son decisi�ns posibles, co
fin de atopa-lo �ptimo, segundo as pre-
ferencias do decisor. Neste sentido,
tomar unha decisi�n � elixir, entre
varias alternativas posibles, unha
delas. Precisamente por iso pode dicir-
se que tomar unha decisi�n � realizar
un xu�zo sobre esas alternativas e elixi-
-la que se considere mellor. E isto, no
fondo, non � m�is que afirmar un valor
que se elixe (Touri��n, 1999).

Outro xeito de se achegar � deci-
si�n � considerala como proceso. As�, a
decisi�n � Òel proceso mediante el cual
se llega a la elecci�n de un curso de
acci�n entre un conjunto de cursos
alternativosÓ (G�mez Dacal, 1981: 14).
Entender deste modo a decisi�n impli-
ca atribu�rlle � proceso Òun dinamismo
racional continuo, mediante el cual,
partiendo de ciertos datos y efectuando
un an�lisis y una valoraci�n sobre la
conveniencia y sobre las consecuencias
de las soluciones alternativas posibles,
respecto a un determinado objetivo, 
se llega a efectuar la elecci�n fi-
nalÓ (Jim�nez Eguiz�bal, 1986: 134).

(Toulmin, Rieke e Janik, 1979; Tuck,
1981; Rumiati, 2001; Luhmann, 1983;

Mises, 1968; Le�n, 1993; White, 1979;

Touri��n, 1997).

� obvio que son cousas distintas
crear cultura, mediar ante o especialis-
ta para que cree cultura e ser xestor do
producto cultural que se ofrece con
obxecto de fomenta-lo uso e aproveita-
mento do producto cultural desde
unha determinada instituci�n para
promove-lo crecemento da cultura.

Cando se fala de toma de deci-
si�ns na planificaci�n de actividades
culturais, debemos ter moi en conta
que adoitan entrecruzarse tres tipos
xen�ricos de decisi�n, que se funda-
mentan en co�ecementos e variables
diferentes. No proceso de planificaci�n
confl�en decisi�ns t�cnicas, decisi�ns
morais e decisi�ns pol�ticas (de pol�tica
cultural, ent�ndese).

Previamente � acci�n de planifi-
caci�n, o profesional da xesti�n asume
o compromiso moral de realizar ben a
s�a tarefa. Xunto � decisi�n moral,
enc�ntrase tam�n neste caso a decisi�n
t�cnica.

Pode afirmarse que a decisi�n t�c-
nica se identifica con regras e normas
derivadas do propio proceso, en fun-
ci�n do co�ecemento que se ten do
�mbito espec�fico e a partir da elecci�n
primaria de traballar nese �mbito. ç
s�a vez, a elecci�n moral non � elecci�n
dentro dun �mbito, sen�n confronta-
ci�n de �mbitos diversos respecto �
propia vida e proxecto persoal; � a
ordenaci�n que fai o home das s�as 
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esixencias de acordo coas relaci�ns que
se dan na realidade en cada �mbito da
s�a existencia.

A elecci�n t�cnica non � unha
elecci�n de medios para fins dados.
P�dennos propo�er fins, pero � unha
competencia definir qu� obxectivos
poden fundarse como obxectivos dun
�mbito, base�ndose no co�ecemento
cient�fico dese �mbito. A elecci�n t�cni-
ca � unha elecci�n de fins e medios sub-
sidiarios que est�n loxicamente impli-
cados na tarefa; � elecci�n de fins e
medios subsidiarios con fundamento
no co�ecemento da actividade que hai
que realizar. O esquema da elecci�n
t�cnica poder�a expresarse do seguinte
modo (Touri��n, 1987):

T (= C A)

(A) � o obxectivo, e est� lexitimado
polo marco te�rico.
__________________________________

Constr�ase C.

Este � o esquema da decisi�n t�c-
nica; en primeiro lugar, porque � unha
elecci�n dentro dun �mbito determina-
do de necesidade e, en segundo lugar,
porque o criterio de decisi�n se basea
estrictamente no co�ecemento do fun-
cionamento do �mbito no que se act�a,
para alcanza-lo obxectivo.

Pola s�a parte, a elecci�n pol�tica �,
con propiedade, ordenaci�n e elecci�n
entre metas e as s�as correspondentes
alternativas de acci�n para logralas. 
O obxectivo previo � decisi�n en pol�ti-
ca cultural � determinar c�les son as

necesidades que demanda a sociedade
nesa materia e c�mo se poden satisfa-
cer, para establecer, de acordo cos pre-
supostos econ�micos, c�les son as prio-
ridades que se poden alcanzar e c�les,
por conseguinte, deben ser financiadas.

A elecci�n dos fins e a asunci�n
das estratexias de logro no �mbito cul-
tural constit�en o que denominamos
decisi�ns pol�ticas, o esquema da deci-
si�n pol�tica poder�a ser representado
da seguinte forma:

P= (X
1

v Y
1

v Z
1

A) V
s 
(X

2
v Y

2
v Z

2
B)

V
s

(X
3

v Y
3

v Z
3

C)

Onde:

A, B, C, son expectativas institu-
cionais sobre o �mbito de cultura; son
obxectivos que hai que conseguir e
est�n lexitimadas polo co�ecemento
propio de cada �mbito e reco�ecidas
socialmente como necesidade dese
�mbito determinado.

X, Y, Z son distintas alternativas
para alcanzar A, B, C, xustificadas co
co�ecemento t�cnico pertinente.

P � a decisi�n pol�tica que fixa 
a prioridade dunha expectativa so-
bre outra desde o punto de vista da 
instituci�n que soporta a decisi�n, ba-
se�ndose en variables de coherencia
ideol�xica institucional, pertinencia
sociocultural e oportunidade organiza-
tiva, basicamente, e asume unha expec-
tativa e un modo de lograla.

O postulado b�sico da decisi�n
pol�tica � que esta � correcta sempre
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que non se contradiga o demostrado
polo co�ecemento propio do �m-
bito da realidade sobre o que se decide
(no noso caso, a cultura). Ent�ndese,
polo tanto, que a decisi�n pol�tica 
parta case sempre de alternativas e
soluci�ns que lle presentan os t�cnicos
de cada �mbito (informes de expertos).
Neste sentido, o pol�tico non ten que
decidirse necesariamente a favor dun
determinado problema, pero no pro-
blema que elixa como prioritario, ha de
adopta-la soluci�n satisfactoria avala-
da polo co�ecemento t�cnico do �mbi-
to � que pertence o problema. Isto � as�
porque na s�a decisi�n contan varia-
bles externas e internas � �mbito que se
converter� en prioritario. Estas alterna-
tivas ou soluci�ns que presentan os t�c-
nicos ou especialistas co��cense xeneri-
camente como decisi�ns t�cnicas e
fundam�ntanse na informaci�n que 
se ten do �mbito no que se decide 
(no noso caso, o co�ecemento da cul-
tura).

IV. AS ESIXENCIAS DA RACIONALIZACIÓN DA
OFERTA: IDONEIDADE SOCIOCULTURAL, 
OPORTUNIDADE ORGANIZATIVA E COHERENCIA
IDEOLÓXICA INSTITUCIONAL

A aproximaci�n xeral realizada
no ep�grafe anterior ti�a como obxecti-
vo introducirnos nas diferentes formas
de racionalidade na toma de decisi�ns.
Ese achegamento ten un significado
especialmente destacado, se temos en
conta que a Sociedade Civil actual (o
Terceiro Sector non lucrativo que se
distingue dos outros dous sectores, o

Estado e o Mercado mundial) ten un
papel de singular importancia na pro-
moci�n e fomento da cultura que debe
ser xestionada con criterios de profe-
sionalidade e con sentido de responsa-
bilidade institucional compartida. Por-
que a cultura non � competencia
exclusiva de ningunha instituci�n e
ten, primariamente, car�cter p�blico e
social (Touri��n e outros, 1999;
Touri��n, 1997a e 1979; Salamon e
outros, 2001; P�rez D�az, 1993, 1996 e
1997; P�rez Serrano, 1994 e 1999;
Cortina, 1995 e 1998; Brunkhorst, 1995).

Neste apartado queremos afon-
dar nas esixencias singulares do com-
promiso institucional coa oferta cultu-
ral na nosa sociedade, dado que a
construcci�n compartida da cultura a
trav�s das redes nas sociedades do
co�ecemento � un problema de futuro
que temos que atender con imaxina-
ci�n e profesionalidade. O Terceiro
Sector, como servicio � sociedade e a
cultura, ori�ntase, cada vez m�is, cara �
mundo exterior e asume unha cota de
responsabilidade compartida no
desenvolvemento tecnol�xico e cultu-
ral, que esixe planificaci�n e xesti�n
estrat�xica axustada � demanda
(Ferguson, 1974; Mayor Zaragoza,
1993).

Desde o punto de vista xeral, � un
feito que o futuro se asenta no co�ece-
mento que, transformado en saber, con-
verte o capital humano nunha mercan-
c�a de progreso. Procesos e productos
fundam�ntanse, m�is que nunca na so-
ciedade da informaci�n, no co�ecemen-
to e a comunicaci�n. A rendibilidade de
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proceso est� intimamente relacionada
coa innovaci�n (Touri��n, 2000).

As sociedades do co�ecemento
est�n obrigadas a modificaci�ns glo-
bais nas s�as organizaci�ns (Attin�,
2001). Esta tendencia est� producindo
resultados positivos para fomentar
sinerx�as que faciliten, en frontes dis-
tintas, novas li�as de desenvolvemento
na acci�n cultural:

Ñ A creaci�n de redes de informaci�n

Ñ A xeraci�n de redes acad�micas e
profesionais

Ñ A potenciaci�n das actividades for-
mativas

Ñ O apoio �s investigaci�ns de intere-
se productivo

Ñ A xesti�n de programas multicultu-
rais de calidade

Tendo en conta o papel da forma-
ci�n e a cultura na Europa das rexi�ns
e o acceso � sociedade do co�ecemento
acentu�ronse en xeral as pol�ticas con-
cretas con trazos distintivos na:

Ñ Incorporaci�n e fortalecemento dos
sistemas rexionais de producci�n.

Ñ Definici�n de perf�s para realizar
posicionamentos estrat�xicos desde
a perspectiva da eficacia e eficiencia
dos recursos.

Ñ Responsabilidade do terceiro sector
(sector non lucrativo de fundaci�ns
e ONGs) para contribu�r, xunto co
Estado e o mercado, � desenvolve-
mento social e cultural.

Traballar con sensibilidade ante
as novas correntes do pensamento e a

investigaci�n, con capacidade de con-
correncia e colaboraci�n, con vontade
de presencia cada vez m�is frecuente e
fecunda, no desenvolvemento de pro-
xectos de apoio �s sectores producti-
vos, formativos e sociais e en activida-
des art�sticas de eficacia contrastada a
medio e longo prazo, nos que a pro-
ducci�n propia e a colaboraci�n institu-
cional ocupan un lugar central, � cada
vez m�is un reto que reclama urxente
resposta (Touri��n, 2001).

Estamos obrigados a presenta-las
vellas dificultades como novos retos
coa firme convicci�n de que a cuesti�n
non � un problema de novos e m�is
medios, sen�n m�is acertadamente un
problema de nova organizaci�n, por-
que tam�n as organizaci�ns te�en que
estar � altura dos tempos. O sentido
p�blico da acci�n cultural, o sentido
polis�mico de ÒculturaÓ e a racionalida-
de da toma de decisi�ns esixen raciona-
liza-lo modelo de decisi�n na oferta cul-
tural, atendendo a criterios de:

Ñ Idoneidade sociocultural.

Ñ Oportunidade organizativa.

Ñ Coherencia ideol�xica institucional.

A) IDONEIDADE SOCIOCULTURAL

Con respecto � oferta cultural que
se xestiona, a idoneidade sociocultural
as�ciase a dous conceptos primeira-
mente:

Ñ A pertinencia da oferta cultural que
se xestiona.

Ñ A relevancia da oferta cultural que se
xestiona.
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Pertinencia � o concepto que
representa o rigor l�xico da oferta; �
dicir, na oferta existen unhas caracter�s-
ticas que lle son propias e pertencen
soamente a aqueles productos que reci-
ben a denominaci�n de culturais.
Relevancia fai referencia � significativi-
dade da oferta; alude � excelencia da
oferta e ent�ndese como o conxunto de
caracter�sticas cualitativas do producto

cultural que fan que se lle reco�eza o
seu valor no conxunto da producci�n
cultural.

A pertinencia e a relevancia con-
dicionan a diversidade tipol�xica da oferta
cultural en calquera das formas que
sexa considerada esta e que tratamos
de agrupar, atendendo �s s�as mani-
festaci�ns sociais m�is frecuentes, no
seguinte cadro:
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DIVERSIDADE TIPOLîXICA DA OFERTA CULTURAL

¥SECTORES DE DEMANDA

Ñ COLECTIVOS SINGULARES 

DISTRIBUêDOS POR RANGOS

¥çREAS DE CREATIVIDADE

Ñ ARTêSTICA

Ñ CIENTêFICO-TECNOLîXICA

Ñ SOCIO-IDENTITARIA

Ñ POPULAR E DE CONSUMO

¥INSTRUMENTOS

Ñ BOLSAS E PREMIOS

Ñ CONCERTOS

Ñ CONFERENCIAS E CONGRE-
SOS

Ñ ESTUDIOS E ANçLISES

Ñ EXPOSICIîNS

Ñ INFRAESTRUCTURAS

Ñ MçSTERS POSGRAO

Ñ PUBLICACIîNS

Ñ TEATRO E OUTROS
ESPECTçCULOS

¥MODALIDADES

Ñ ACTIVIDADE PROPIA

Ñ ACTIVIDADE EN COLABORACIîN

Ñ CONTRATOS

Ñ CONVENIOS

Ñ SUBVENCIîNS

Ñ ACCESO LIBRE

¥ACCESO CONDICIONADO

Ñ ACCIîNS

Ñ APOIO

Ñ CREACIîN

Ñ DIVULGACIîN

Ñ EDICIîN

Ñ FINANCIAMENTO

Ñ FORMACIîN

Ñ IMPULSO

Ñ INVESTIGACIîN

Ñ PRODUCCIîN

Ñ PROMOCIîN

Ñ SERVICIO



A pertinencia e a relevancia non
soamente condicionan cualitativamen-
te a diversidade tipol�xica da oferta,
sen�n que, ademais, son o compo�ente
substantivo das misi�ns e das metas cua-
litativas que orientan a selecci�n de
actividades que compo�en a oferta
dunha determinada instituci�n. A
Unesco, no seu estudio detallado e pro-
gram�tico acerca da diversidade creati-
va, realizado pola Comisi�n Mundial
de Cultura e Desenvolvemento, pro-
p�n para a formulaci�n e orientaci�n
das misi�ns e metas das instituci�ns
que promovan actividades culturais as
seguintes claves conceptuais (Unesco,
1997):

Ñ Acepta-la diversidade creativa.

Ñ Favorece-lo capital humano.

Ñ Fomenta-la innovaci�n productiva.

Ñ Impulsa-la cooperaci�n � desenvol-
vemento.

Ñ Respecta-la identidade cultural e a
multiculturalidade.

Ñ Promove-la interculturalidade e a
integraci�n cultural.

Ñ Apoia-las canles tecnol�xicas de
comunicaci�n e informaci�n para o
crecemento da cultura.

Ñ Xerar redes culturais.

Ñ Promove-la creaci�n de futuro nos
diversos �mbitos de actividade
creativa.

Ñ Destaca-la singularidade de cada
unha das acci�ns creativas.

B) OPORTUNIDADE ORGANIZATIVA

Respecto � oferta cultural que se
xestiona, a oportunidade organizativa
as�ciase a dous conceptos en primeiro
lugar:

Ñ A eficacia na oferta cultural que se
xestiona.

Ñ A eficiencia na oferta cultural que se
xestiona.

A eficacia � o concepto que se aso-
cia co modo en que a instituci�n logra
ou fai efectivo un obxectivo proposto; o
grao de eficacia � variable e fai referen-
cia basicamente � porcentaxe de obxec-
tivo conseguida nun programa ou
actuaci�n. A eficiencia na producci�n/xes-
ti�n, pola s�a vez, identif�case coa idea
b�sica de rendibiliza-lo custo da oferta,
facendo que co m�nimo custo se obte�a
o mellor servicio posible. A eficiencia
cando se pensa no producto cultural
ofrecido non soamente ten que ver coa
producci�n/xesti�n, sen�n que tam�n
ten un especial significado a eficiencia
referida � provisi�n, � dicir, a adecuaci�n
da oferta � demanda. Eficacia e eficien-
cia son os dous conceptos que condi-
cionan e dan sentido a tres indicadores
cada vez m�is reclamados na avalia-
ci�n da oferta cultural (Lehu, 2001):

Ñ A visibilidade da oferta cultural pro-
movida.

Ñ A rendibilidade institucional da ofer-
ta cultural programada.

Ñ A fidelizaci�n de sectores sociais �
oferta cultural publicitada.
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As� como a pertinencia e a rele-
vancia est�n especialmente vinculadas
�s misi�ns, metas e conceptos clave
que lle dan significado � oferta cultural,
a eficacia e a eficiencia vinc�lanse pre-
ferentemente a:

Ñ Desenvolvemento de procedementos.

Ñ A organizaci�n de contido.

Ñ A coordinaci�n de recursos.

Ñ A territorializaci�n das tarefas.

Contidos, procedementos e recur-
sos recibiron un tratamento amplo na
literatura especializada, sen embargo
os cambios que afectan � din�mica
social est�n obrigando a expo�er de
modo distinto o problema da territoria-
lizaci�n (Rodr�guez Galdo e outros,
2000; Mart�nez Mut, 1997).

� un feito innegable que os dispo-
sitivos de comunicaci�n, na mesma
medida que ampliaron o �mbito de cir-
culaci�n das persoas, bens materiais e
s�mbolos, aceleraron o proceso de des-
prazamento de fronteiras f�sicas, men-
tais e culturais.

As xeofinanzas e os seus espacios
abstractos desterritorializados consti-
t�en un exemplo claro da ciberecono-
m�a nun mundo globalizado; tr�tase,
neste contexto, de po�er por diante da
producci�n e a inversi�n industrial a
funci�n financeira e o movemento
especulativo de capitais en tempo real
nun marco territorial global que des-
borda os l�mites territoriais sobre os
que se asenta a soberan�a dos estados.
Calquera estratexia no mercado global
ten que ser � vez global e local, porque

o local, o rexional, o nacional e o inter-
nacional non son espacios desconecta-
dos (Mattelart, 1998; Heilbroner, 1998).

Ese car�cter plural sen unidade
que se exerce en cada lugar fai que cada
acci�n na sociedade mundial te�a que
ser pensada globalmente e actuada
localmente. O principio das organiza-
ci�ns non gobernamentais (think glo-
bally, act locally) � unha traducci�n para
a intervenci�n social do concepto do
mundo empresarial que une en cada
actuaci�n o global e o local: glocal. �
imposible pensa-lo desenvolvemento
das pol�ticas culturais no mundo actual
sen establecer estratexias de glocaliza-
ci�n. Diversas raz�ns avalan esta situa-
ci�n e podemos resumilas nas seguin-
tes proposici�ns program�ticas (Borja e
Castells, 1999; Castells, 2001; Touri��n,
2000a; Echeverr�a, 1999; Romano, 1998;
VV.AA., 2001; Terceiro e Mat�as, 2001;
Ontiveros, 2001; Burbules, 2000;
Cabero, 2001):

Ñ Consolidouse o car�cter global da
rede de mercados financeiros e
incrementouse o poder das multi-
nacionais.

Ñ Aument�ronse as translocalizaci�ns
e incrementouse a necesidade do
intercambio internacional.

Ñ Hai un ascenso exponencial da fre-
cuencia dos acontecementos globais
das industrias culturais.

Ñ Estase a configurar de maneira ine-
xorable por efecto das TICÕs un
espacio social electr�nico distinto
dos dous espacios tradicionais.
Xunto � cidade e o campo, que son
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os dous contornos primarios, fala-
mos xa do ÒTerceiro ContornoÓ, o
espacio social electr�nico.

Ñ As administraci�ns nacionais
ap�ianse cada vez m�is en actores
transnacionais.

Ñ En cada lugar concreto estanse sus-
citando conflictos transculturais e
interculturais debido � car�cter par-
ticipativo e aberto das redes, e a
permeabilidade da sociedade da
informaci�n.

Atendendo a estas propostas, pa-
rece claro que as rexi�ns urbanas ou as
grandes �reas metropolitanas configu-
ran a escala m�is adecuada para lles
dar resposta �s novas necesidades de
ocio e cultura pola s�a implicaci�n no
fen�meno da mundializaci�n e pola
s�a capacidade de xerar estratexias de
glocalizaci�n desde a perspectiva de fa-
vorecer con �xito sinerx�as institucionais.

A xeograf�a, a pol�tica, a econo-
m�a, o comercio, a vida social integra-
da, a arte, a arquitectura e o home coas
s�as manifestaci�ns mundanas e trans-
cendentes, conforman o conxunto da
cidade que crece e se desenvolve, e no
que a cultura constit�e, nas s�as diver-
sas manifestaci�ns, a forza espiritual
integradora.

Hoxe por hoxe, o crecemento da
cidade non atende xa �s mesmas pre-
misas de hai poucos anos. A civitas
romana, a cidade por antonomasia, a
cidade dom�stica e campestre da civi-
lizaci�n n�rdica, a cidade medieval, a
cidade privada e relixiosa do Islam e a

cidade barroca que se configura na Es-
pa�a dos Austrias, est�n actualmente
afectadas por novos aspectos cualitati-
vos.

Na metr�pole individualizable e
na aldea global, os novos usos metro-
politanos e o cambio espacial obr�gan-
nos a pensar con sentido consecuente
nos novos l�mites e reco�ecer que as
cidades est�n chamadas a exercer un
protagonismo renovado, porque son:

Ñ O centro do dinamismo econ�mico,
tecnol�xico e empresarial no siste-
ma global.

Ñ Os centros de innovaci�n cultural,
de creaci�n de s�mbolos e de inves-
tigaci�n cient�fica; procesos estrate-
xicamente decisivos na era da infor-
maci�n.

Ñ Os centros de poder pol�tico incluso
nos casos nos que o Goberno reside
noutra cidade.

Ñ Os puntos de conexi�n do sistema
mundial de comunicaci�n, porque a
comunicaci�n dixital depende
tam�n dos sistemas de comunica-
ci�n estructurados nas cidades e
dos sistemas de informaci�n e dos
grupos sociais Ñusuarios dixitaisÑ
concentrados nelas.

N�s estamos convencidos desta
relaci�n entre a cultura e a cidade e iso
reforza a necesidade de territorializa-la
oferta cultural desde o punto de vista
da eficacia e a eficiencia organizativas,
o que implica coordinar e distribu�r
tarefas, actividades e recursos.
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C) COHERENCIA IDEOLîXICA INSTITU-
CIONAL

Respecto � oferta cultural que se
xestiona, a coherencia ideol�xica insti-
tucional as�ciase a dous conceptos pri-
meiramente:

Ñ A transparencia en relaci�n coa ofer-
ta cultural que se xestiona.

Ñ A orientaci�n estrat�xica na construc-
ci�n da oferta cultural que se xestio-
na.

A transparencia � o referente se-
m�ntico da coherencia como compro-
miso moral institucional no �mbito da
cultura. Dise de d�as cousas que son

coherentes cando est�n relacionadas
entre si, e especialmente cando est�n
relacionadas entre si de acordo con
alg�n patr�n ou modelo. Desde o
punto de vista da l�xica, a coherencia
implica compatibilidade (entre oferta cul-
tural elaborada e ideolox�a da institu-
ci�n). Pola s�a banda, a compatibilida-
de expresa conformidade dunha proposta
cunha regra ou criterio.

Resulta obvio afirmar que a cohe-
rencia ideol�xica institucional con res-
pecto � oferta se traduce na concreci�n
das misi�ns e metas cualitativas que
conforman a idoneidade sociocultural
da oferta cultural proposta; pero non
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resulta tan obvio afirmar que a cohe-
rencia se est� vinculando cada vez m�is
� cumprimento e declaraci�n p�blica
de compromiso cun c�digo deontol�xico
da instituci�n respecto � promoci�n,
xesti�n e creaci�n cultural. Neste senti-
do, a coherencia non � tanto un proble-
ma de idoneidade sociocultural ou de
organizaci�n racionalizada, que tam�n
esixe coherencia, como un problema de
orde moral e de compromiso p�blico da
instituci�n coa cultura e co servicio �
interese xeral social.

A Fundaci�n BBVA publicou no
ano 2001 un libro que recolle vintedous
de m�is de corenta traballos que com-
po�en a investigaci�n orixinal levada a
cabo por L. M. Salamon e os seus cola-
boradores sobre o sector civil global, co
obxecto de dar a co�ece-las dimensi�ns
aproximadas do sector non lucrativo 
ÑTerceiro SectorÑ, que non se confun-
de co concepto de Terceiro Contorno
que Echeverr�a definiu como o espacio
social electr�nico (Salamon e outros,
2001; Echeverr�a, 1999). Resulta sorpren-
dente constatar que, desde unha �ptica
comparada, transnacional, poucos tipos
de organizaci�ns recibiron menos aten-
ci�n por parte dos cient�ficos c�s funda-
ci�ns filantr�picas. Salvo no seu aspecto
legal, as fundaci�ns non foron analiza-
das desde o punto de vista da s�a
estructura, xesti�n e evoluci�n hist�rica
(Dom�nguez e outros, 2001; Lorenzo e
Cabra, 1991). Paradoxalmente, os repre-
sentantes de intereses empresariais e
c�vicos acent�an o papel e o protagonis-
mo das fundaci�ns para constru�-la
sociedade civil e prestarlle servicios �

sociedade, pois estas son un instrumen-
to eficaz desde a perspectiva da creaci�n
de actividade cultural para acrecenta-la
cooperaci�n entre sector p�blico, sector
privado e sector non lucrativo. Na �lti-
ma d�cada � perceptible un cambio de
orientaci�n que consiste en que as fun-
daci�ns xa non dan simplemente di�ei-
ro para financiar proxectos, sen�n que
xeran a s�a propia oferta cultural, cues-
ti�n nada desprezable � lado da capita-
lizaci�n social que orixinan. Precisa-
mente por isto, a coherencia manif�stase
en primeiro lugar como vontade de
transparencia e publicidade de princi-
pios de acci�n, xa sexa como declaraci�n
program�tica xeral, xa sexa como declara-
ci�n de principios deontol�xicos.

O Consello de Fundaci�ns, orga-
nismo europeo de afiliaci�n voluntaria,
insistiu nesta li�a de actuaci�n a favor
da coherencia, e t�dalas instituci�ns
que se asocian � Consello firman o
compromiso de aceptaci�n e cumpri-
mento dos seguintes principios e pr�cti-
cas da actividade que apuntan � substitu-
ci�n, en termos globais, dun talante
xerencial reactivo, propio de pol�ticas
fundacionais do pasado, por un talante
xerencial proactivo cara � futuro e a
cultura que se patrocine e promova
(Council on Foundations, 2001):

Ñ Elaboraci�n do conxunto de pol�ti-
cas b�sicas que definan os intereses
dos programas e os obxectivos fun-
damentais da instituci�n.

Ñ Compromiso de execuci�n e revi-
si�n peri�dica desas pol�ticas e pro-
cedementos.
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Ñ Elaboraci�n de bases claras e l�xicas
para procedementos de recepci�n,
exame e decisi�n sobre as solicitu-
des de axudas, bolsas e colabora-
ci�ns.

Ñ Cumprimento expl�cito de respon-
sabilidades estatutarias e de obrigas
contra�das cos grupos.

Ñ Comunicaci�n transparente co
p�blico e cos solicitantes.

Ñ Publicaci�n e distribuci�n de infor-
mes, estudios e an�lises con car�cter
peri�dico.

Ñ Participaci�n na actividade cultu-
ral, m�is al� da achega financeira.

Ñ Fortalecemento da eficacia de ini-
ciativas que sirvan �s necesidades e
intereses do p�blico.

As� mesmo, a coherencia manif�s-
tase na orientaci�n estrat�xica da institu-

ci�n no que se refire � oferta cultural
que se xestiona. O termo ÒestratexiaÓ
recolle, no seu sentido m�is amplo, o
concepto de pol�tica de empresa
(Fern�ndez, 2000). A formulaci�n da
estratexia leva impl�cita a resposta �
conxunto de aspiraci�ns que deben ser
tidas en conta para establecer uns pro-
gramas coherentes. A estratexia def�nese
como o conxunto das pol�ticas xerais
corporativas que pretenden facer reali-
dade o que quere se-la instituci�n de
acordo coas misi�ns declaradas. A
estratexia ten un compo�ente de tempora-
lidade, porque est� ligada � planifica-
ci�n, �s programas de actuaci�n e �s
axentes internos e externos existentes.
A estratexia corporativa perf�lase desde
as misi�ns e principios de acci�n e xoga
un papel decisivo na asociaci�n da ofer-
ta cultural patrocinada coa imaxe de
marca e o estilo do patrocinador.
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Resumo: Este traballo ten como obxectivo principal analiza-los eixos matriciais da creaci�n cultural: edu-
caci�n e cultura, como creaci�ns humanas interdependentes, e civilizaci�n. A educaci�n e a cultura son
�mbitos de especial significaci�n para formar especialistas en xesti�n cultural, profesionais que de-
ben ter un co�ecemento especializado e espec�fico. Tal suposto implica, necesariamente, o estudio da
racionalidade na toma de decisi�ns t�cnicas, morais e pol�ticas e das esixencias da racionalizaci�n da
oferta, � dicir, idoneidade sociocultural, oportunidade organizativa e coherencia ideol�xica institu-
cional.

Palabras chave: Educaci�n. Cultura. Civilizaci�n. Xesti�n cultural. Decisi�ns. Glocal. Fundaci�ns.

Resumen: Este trabajo tiene como objetivo principal analizar los ejes matriciales de la creaci�n cultural:
educaci�n y cultura, como creaciones humanas interdependientes, y civilizaci�n. La educaci�n y la cul-
tura son �mbitos de especial significaci�n para formar especialistas en gesti�n cultural, profesionales
que deben tener un conocimiento especializado y espec�fico. Tal supuesto implica, necesariamente, el
estudio de la racionalidad en la toma de decisiones t�cnicas, morales y pol�ticas y de las exigencias de
la racionalizaci�n de la oferta, es decir, idoneidad sociocultural, oportunidad organizativa y coheren-
cia ideol�gica institucional.

Palabras clave: Educaci�n. Cultura. Civilizaci�n. Gesti�n cultural. Decisiones. Glocal. Fundaciones.
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Summary: This essay aims at analizing the matrix axes of cultural creation: education and culture, as
interdependent human creations, and civilization. Education and culture are areas of special impor-
tance to train specialists in cultural management, as these professionals must have a specialized and
specific knowledge. Such supposition involves, necessarily, the study of rationality in the taking of
technical, moral and political decisions and of the demands of the rationalization of the offer, that is,
sociocultural suitability, organizational opportunity and institutional ideological coherence.

Key-words: Education. Culture. Civilization. Cultural management. Decisions. Glocal. Foundations.
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Hai uns meses present�base no
festival de Cannes unha renovada ver-
si�n de Apocalypse Now (1979) supervi-
sada polo seu propio director, Francis
Ford Coppola (Detroit, 1939). Penso
que, despois de ve-la nova versi�n, �
un bo momento para facer algunhas
reflexi�ns sobre este filme, sen d�bida
un dos m�is importantes do derradeiro
cuarto do s�culo vinte, que inicialmen-
te foi clasificado como cine b�lico malia
que as s�as pretensi�ns transcenden
este x�nero.

E o feito � que Apocalypse Now foi
unha pel�cula controvertida desde o
mesmo comezo da rodaxe, pero, co
paso dos anos, non avellentou, como
lles ocorreu a tantos �xitos ef�meros,
sen�n que segue a ser unha pel�cula
moderna en t�dolos sentidos, o cal
amosa �s claras a s�a calidade. E, como
case t�dalas obras de arte innovadoras,

sempre viaxou cunha carga de incom-
prensi�n � redor.

Un dos valores m�is destacables
da obra � a s�a peculiar adaptaci�n da
novela Heart of Darkness (Coraz�n 
da escuridade1), escrita polo escritor
anglopolaco Joseph Conrad en 1898.
Esta narraci�n, dito dun xeito abrevia-
do de m�is, ten por tema a procura por
parte de Marlow, o protagonista, dun
axente da compa��a colonial belga, o
m�tico Kurtz2, quen vive rodeado polos
seus seguidores nunha parte rec�ndita
da selva africana. Na viaxe do protago-
nista o autor fai unha dura cr�tica 
do colonialismo europeo, e ademais
amosa unha persoal interpretaci�n 
do cami�o percorrido ata os recun-
chos m�is rec�nditos e escuros da con-
ciencia humana. Daquela, o obxecti-
vo deste traballo � amosa-la habilidade
do director Coppola para traspo-lo
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mundo do colonialismo da novela �
conflicto b�lico entre Vietnam e os
Estados Unidos (1965-1973), e mais
para carga-la pel�cula dun c�mulo de
significantes, motivos e redundancias
que dan unha dimensi�n, sen�n maior,
si, desde o meu punto de vista, m�is
homox�nea c� do orixinal literario.
Dun xeito tal que este filme � un exem-
plo da perfecta utilizaci�n relevante de
recursos multiculturais, tales como a
m�sica popular, a cl�sica, a literatura e
a cr�tica, ou mesmo a antropolox�a e a
psicolox�a: a democratizaci�n da arte a
trav�s do cine, como dixo Jack London.

Pero c�mpre empezar desde o
principio. � salientable a diferente
situaci�n dos dous heroes: Marlow na
novela, e o capit�n do ex�rcito
Benjamin L. Willard (Martin Sheen) no
celuloide. O primeiro decide ir �
Congo Belga pola fascinaci�n que sente
por çfrica, e mesmo consegue unha
cu�a para acada-lo seu desexo. Este ini-
cio � totalmente diferente do de
Willard, que representa o cl�sico
Òheroe da cisma na almaÓ do que tan
ben falara Joseph Campbell; Willard
acaba de divorciarse durante o seu per-
miso, ten problemas graves coa xustiza
militar, � un asasino profesional, deses
que solucionan asuntos sucios, e �
parte disto est� posiblemente alcoholi-
zado e con seguridade afundido animi-
camente pola guerra. Willard � o arque-
tipo do heroe rexeitado polos seus que

vai ter que sortea-las dificultades e a
incomprensi�n para acada-la s�a
misi�n (baixada �s infernos, loita co
drag�n da cova, procura do Graal...) e
retornar � s�a terra coa mensaxe adqui-
rida na viaxe. Polo tanto, semella ser
m�is axeitada a proposta de Coppola (e
de John Milius, tam�n guionista, non
nos esquezamos) para o protagonista
c� de Conrad, se ben os primeiros
te�en a vantaxe de teren a perspectiva
dun s�culo para co�ece-los mecanis-
mos que rexen os heroes. Temos que
lembrar que cando Conrad escribiu a
novela, a�nda non chegara a moda lite-
raria, tanto na cr�tica como na novela e
na poes�a, da estructura m�tica, nin
foran publicados os libros que ten o
Kurtz do celuloide (Marlon Brando) na
s�a alcoba.

Polo tanto, a orixe de �mbolos
dous � ben distinta por mor dunha
translaci�n do orixinal, a�nda que si hai
paralelismo entre eles xa que tanto a
novela como a pel�cula comezan cos
motivos cos que van rematar (o r�o, a
xungla) e na primeira aparici�n destes
hai certo aspecto m�stico: o aspecto de
�dolo de Marlow na cuberta da iola,
coas palmas das mans cara a arriba, o
aire asc�tico, as pernas cruzadas coma
un Buda3 van en paralelo co transo de
Willard no seu cuarto cando quebra o
espello nun arrouto autodestructivo,
unha especie de Tai-chi violento que,
inda que � causado pola bebida (en 
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realidade, Martin Sheen estaba com-
pletamente b�bedo cando se rodou esta
escena) non deixa de ter caracter�sticas
simb�licas. Na fin vaise ver c�mo se
pecha o c�rculo.

Sen embargo, Coppola fixo uso
das inmensas posibilidades visuais e
sensoriais do cine comparado coa nove-
la, e acompa�ou o espectacular comezo
do filme (a selva, os helic�pteros, o
abano do teito, a face de Willard toma-
da desde un plano cenital en superposi-
ci�n) cunha canci�n-icona da d�cada
dos sesenta do grupo musical The
Doors, ÒThe EndÓ. Xa � ir�nico o t�tulo,
posto que Òa finÓ aparece � comezo, e
tam�n nos fai lembra-la c�lebre senten-
cia de T. S. Eliot Òin my beginning is my
endÓ (Òno meu comezo est� a mi�a
finÓ), porque do poeta imos falar m�is
adiante. Pero m�is destacable � que a
letra da canci�n introduce os motivos
da obra, e pecha o c�rculo estructural da
pel�cula, igual que fai Conrad co con-
traste e paralelismo do T�mesis nas pri-
meiras follas e o r�o ameazante da �lti-
ma. Mesmo, como imos ver, Morrison
usa a imaxe da serpe como animal e
cami�o asemade (Òride the snake to the
lake, the snake is long [...]Ó, [monta a
serpe ata o lago, a serpe � longa...]), e,
curiosamente iso v�molo tam�n na
novela: ÒAnd the river was the-
re, fascinating ÑdeadlyÑ like a 
snakeÓ4 (ÒE o r�o era al�, fascinante 

Ñmortalmente fascinanteÑ coma
unha cobraÓ, pp. 12-13).

A canci�n ÒThe EndÓ � unha ruta
cara � inconsciente a trav�s de medos e
perigos e, as� mesmo, est� sazonada
polo tema do incesto, que na novela
non aparece a non ser que pensemos
nela como unha volta � ovo, � ni�o pri-
mixenio no que non hai moral nin valo-
res, e mais da morte, omnipresente no
esp�rito de �mbalas d�as. Estas son
algunhas das li�as que, penso eu, son
relevantes:

Can you picture what weÕll be
So limitless and free
Desperately in need
Of some strangerÕs hand
In a desperate land? [...]

Lost in a Roman wilderness of pain
And all the children are insane
Waiting for the summer rain [...]

Ride the snake to the [...] ancient 
[lake.

The blue bus is calling us
Driver, where you takinÕ us?

The killer awoke before dawn [...]
He took a face from the ancient 

[gallery
And he walked on down the hall
And he came to a door
And he looked inside.
ÔFatherÕ, ÔYes, son?Õ ÔI want to kill       

[youÕ
ÔMother, I want to...Õ

It hurts to set you free
But youÕll never follow me

Unha aproximación a Apocalypse Now. A biblioteca de Kurtz 43
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The end of laughter and soft lies
The end of nights we tried to die
This is the end5.

Os temas: unha viaxe alucinato-
ria, e posiblemente lis�rxica, cara � psi-
que, � ego, � conciencia. Un itinerario
por unha terra bald�a, un ÒRoman wil-
derness of painÓ que nos pode remitir
outra vez a Eliot, ou ben, se escoll�mo-
-la outra acepci�n de ÒwildernessÓ,

unha terra a monte, unha selva, polo
que temos unha perfecta ambig�idade;
xente desesperada que se volve tola; a
serpente como r�o; a viaxe cara a nin-
gures; a representaci�n simb�lica do
complexo de Edipo, que vai ter paran-
g�n, como veremos, na morte de Kurtz;
a amizade, ou ben o odio no derradeiro
verso. Est� ben claro, Coppola escolleu
a canci�n perfecta, ata o punto de que
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5 ¿Podes imaxina-lo que imos ser / tan ilimitados e libres / procurando desesperadamente / unha
man dun estraño / nunha terra desesperada? / Perdidos nun deserto romano de dor / e tódolos nenos
están tolos / agardando a choiva do verán / Monta a serpente cara ó lago ancestral / O autobús azul esta-
nos chamando / conductor, ¿onde nos levas? / O asasino espertou antes do abrente / colleu unha facia-
na da antigua galería / e baixou ó vestíbulo [ou ben, palacio] / e achegouse a unha porta e mirou dentro
/ “¿Pai?” “¿Si, fillo?” “Quérote matar” / “Nai, quero...” [no orixinal, sen censura, Jim Morrison berraba “I
want to fuck you”, que penso todo o mundo entende] / Doe deixarte libre / mais nunca me vas seguir /
A fin da risa e as suaves mentiras / A fin das noites nas que tentamos morrer / Esta é a fin.

Cartel de 1979.



poderiamos pensar que adaptou o
gui�n �s palabras e � m�sica de Jim
Morrison, que acadaron unha grand�si-
ma popularidade gracias � pel�cula,
cando en principio era unha desas can-
ci�ns de culto para afeccionados �
m�sica underground ou psiqued�lica.

Pero volvemos � novela. O narra-
dor, na funci�n de eu testemu�a, repro-
duce as palabras de Marlow, a s�a
aventura no Congo; pese a ser unha
novela en primeira persoa, a novela
xira en torno a este personaxe, Marlow,
que constit�e o Òcentro estructuralÓ, en
palabras de Henry James. � o mesmo
caso na pel�cula, pero nela o protago-
nista � tam�n o relator; a voz en off de
Willard, na funci�n de narrador auto-
diex�tico, produce o mesmo efecto hip-
n�tico no espectador c� relato de
Marlow nos seus acompa�antes no
barco.

Marlow vai �s oficinas en
Bruxelas da sociedade que controla o
comercio de marfil no Congo; na porta
do secretario est�n d�as mulleres que
calcetan la negra, como vixilantes do
destino ou gardianas das portas nas
que se encerra o mal, pois as� percib�a
Marlow todo o que rodeaba a compa-
��a e mesmo a propia cidade de Bru-
xelas, � que define como un Òsepulcro
encaladoÓ: morte e destino. Son tam�n
dous, esta vez homes, os que levan a
Willard ante a presencia dos oficiais
superiores, que lle encargan a misi�n
de matar a Kurtz. Vemos, por unha
banda, as supresi�ns e translaci�ns da

adaptaci�n cinematogr�fica para axei-
ta-lo gui�n � seu tempo, e, por outra
banda, notamos que no filme Kurtz
aparece moito antes que na novela, e
incluso, cousa que non puido facer
Marlow por motivos t�cnicos obvios,
podemos o�-la voz gravada de Kurtz-
-Brando, realmente arrepiante, e ve-la
s�a face nas fotos, os seus informes: o
Kurtz de Coppola ten un poder de
seducci�n infinitamente maior c� de
Conrad, pois xa desde o comezo sent�-
mo-la s�a influencia e intu�mo-la s�a
crueldade, mentres que na novela
temos que agardar ata que Marlow
chega � estaci�n central para saber algo
del con certeza. Kurtz, no filme, � unha
presencia constante, sinistra e atraente,
como un sol negro � redor do cal xiran
planetas sen vontade nin capacidade
para sa�ren do seu influxo. Sab�mo-lo
que fixo, e imaxinamos que a�nda pode
ser peor o que vai facer ou fai.

O caso � que empeza a viaxe.
Marlow chega � costa africana, e atopa
o primeiro s�ntoma de irracionalidade;
isto �, un acoirazado dispara cara �
costa sen obxectivo real. Introduce un
motivo que se vai repetir durante o
curso da novela e, do mesmo modo, na
pel�cula; este motivo � o absurdo, que
no filme xa se introduciu cando os
xefes de Willard admitiron que os pro-
cedementos de Kurtz eran ÒabsurdosÓ,
ou, na novela, cando o encargado da
estaci�n central define as palabras de
Kurtz coma Òthe pestiferous absudity
of his talkÓ6 (Òo absurdo pest�fero das
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s�as falasÓ, p. 51). E abof� que � absur-
do apaga-lo lume dun palleiro con
cubos furados (na novela), ou ben
bombardear unha praia para que os
soldados fagan surf (no filme), por
po�er s� dous exemplos.

Marlow vai � estaci�n exterior na
que co�ece o contable, un home impo-
luto e distante, tan il�xico como todo o
caos e a morte que o rodean. El perma-
nece impert�rrito ante o lume dun
alpendre e quizais por isto Coppola eli-
xiu un personaxe para face-lo contra-
punto do contable; este � o tenente co-
ronel da cabaler�a voante, Bill Kilgore
(Robert Duvall), inesquecible persona-
xe, un s�mbolo vivente da alienaci�n da
guerra.

Kilgore, como xa comentei antes,
obriga a alg�ns dos seus homes a facer
surf sobre as ondas que provoca o
bombardeo na praia, e amosa asemade
unha fereza brutal no combate e un
grande afecto polos seus homes, malia
que �s veces se esquece do c�digo de
honor do soldado. � como unha carica-
tura de debuxos animados dun militar
tolo. Este papel curto e intenso deu
d�as frases-g�lem, esas frases do cine
que, segundo a mi�a adaptaci�n do
termo, acenden luces no max�n da
xente e adquiren significados e usos
f�ra da conxuntura dun gui�n. O crea-
dor do termo pel�culas-g�lem, Jes�s
Palacios, considera que estas Òpalabras
poderosasÓ en Apocalypse Now, parafra-
seando a Harold Bloom, son, unha, a
descrici�n dun outeiro arrasado polo
napalm: ÒIt smelled of victory!Ó
(ÒÁCheiraba a victoria!Ó); e a outra, a

c�lebre ÒThe horror! The horror!Ó, da
que imos falar m�is adiante; eu, pola
mi�a parte, penso que acerta na pri-
meira, pero non � pola pel�cula polo
que adquiriu notoriedade a frase de
Kurtz na s�a morte, sen�n m�is ben
por ser citada innumerables veces en
m�ltiples fontes literarias. Penso, pola
contra, que hai unha frase, que tam�n
pronuncia o tenente coronel Kilgore,
que constit�e a definici�n do colonia-
lismo moderno feito un aforismo:
ÒCharlie donÕt surf!Ó (ÒÁCharlie [o viet-
cong] non fai surf!Ó), unha sentencia
aparentemente banal, pero de tal ambi-
g�idade e calado que, soamente un ano
despois da estrea da pel�cula, o comba-
tivo grupo brit�nico The Clash sacaba
unha canci�n co mesmo t�tulo no seu
disco ÒSandinista!Ó.

A interacci�n entre cine e outras
artes, co notorio efecto amplificador do
primeiro sobre as segundas, � claro as�
mesmo na escena do ataque � praia.
Nela, a carga dos helic�pteros desde o
aire, por momentos con planos case
subxectivos, e noutros con longos pla-
nos, poderos�simos, prod�cese co
acompa�amento musical de ÒA mar-
cha das valquiriasÓ, de Wagner, unha
peza que chegou deste xeito a un p�bli-
co moit�simo m�is amplo c� restrinxido
�mbito dos palacios da �pera, e daque-
la provocou o interese dos leigos na
materia, ademais de ter unha segunda
lectura, pois Kilgore di que os vietcong
non poden soportar esta m�sica:
vemos, por unha banda, o choque cul-
tural, e por outra, as connotaci�ns filo-
fascistas que tivo Wagner ata hai pouco
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tempo, sen ter el culpa de que lles gus-
tasen as s�as obras �s nazis, corenta
anos despois da s�a morte. Tam�n hai
que salientar que nun dos helic�pteros
nos que est�n colocados os altofalantes
que reproducen a m�sica a todo volu-
me, o casco dun dos soldados ten escri-
to ÒloveÓ. O absurdo contin�a. A m�si-
ca en Apocalypse Now ten unha funci�n
explicativa e non reforzadora ou Òpara-
fr�sticaÓ; vai integrada na acci�n, � un
elemento estructural da pel�cula, e
a�nda que � un recurso para causar
emoci�ns diversas no p�blico, os pro-
pios personaxes tam�n a escoitan. Non
� unha banda sonora � estilo de
Morricone, Mancini, Max Steiner ou
Michael Nyman, por po�er uns exem-
plos. De feito, chama a atenci�n a
ausencia de m�sica de fondo.

Se ata este momento hai m�is luz
ca escuridade na pel�cula, a partir deste
intre, cando o comando de Willard
empeza a remonta-lo r�o cara a Cam-
boxa, comeza o xogo de luz e sombra
que se constit�e nun leitmotiv en
�mbalas d�as obras. A palabra ÒdarkÓ,
polis�mica (escuro, sombr�o, sinistro...),
� unha constante na obra de Conrad
desde a primeira p�xina. A viaxe de
Willard e mailos seus homes na lancha
co obxectivo secreto de matar a Kurtz
acolle o esp�rito de Conrad � perfec-
ci�n. � a viaxe per umbram ad umbras7.

Na lancha vai a seguinte tripu-
laci�n: ÒChefÓ (Frederic Forrest), un

coci�eiro de Nova Orle�ns; Chief
(Albert Hall), o xefe da lancha; Lance
(Sam Bottoms), un surfista california-
no; e ÒCleanÓ (Larry Fishburne), un
rapaz negro dos suburbios. Ag�s Chief,
todos son novos e afeccionados �s dro-
gas e � rockÕnÕroll. Este grupo � o reflexo
dos ÒperegrinosÓ, que � o grupo de
buscadores de marfil que acompa�a-
ban a Marlow na s�a viaxe, caricaturi-
zados por Conrad pola s�a cobiza. Os
dous grupos te�en en com�n a s�a
absoluta carencia de valores, a aliena-
ci�n que sofren, e a futilidade dos seus
intentos por acada-lo que desexan.
Conrad � moi duro cos peregrinos,
pero non � o caso de Coppola, que nos
amosa un grupi�o de nenos desenca-
rreirados, perdidos, confusos, afundi-
dos nun pozo do que non poden sa�r
m�is que a trav�s da loucura ou a
morte.

A traves�a polo r�o �, por suposto,
polis�mica. Segundo o resumo das ten-
dencias que fai Hena Maes-Jelinek8, a
viaxe pode representar: a) unha historia
de iniciaci�n; b) unha procura do Graal,
ou ben da princesa no castelo fabuloso;
c) un descenso mitol�xico �s infernos;
d) unha viaxe � subconsciente.

Todas son axeitadas, por suposto,
e mesmo penso que unhas van enlaza-
das coas outras, de xeito que sempre
hai algo das outras por moito que esco-
llamos unha interpretaci�n unilateral.
Pero � a traves�a cara � subconsciente
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humano, a parte m�is fonda da mente,
os terreos sinistros e lamacentos da psi-
que, a pedra angular da versi�n de
Coppola, e tam�n imos ver por qu�.
Comeza a viaxe polo r�o, que imos
dividir en tres fases.

Na primeira, Willard e ÒChefÓ
baixan � terra e atopan un tigre na
selva. Este elemento, case on�rico, �
como a espoleta que inicia a transfor-
maci�n dos homes na lancha. Se � sim-
b�lico, pode ter relaci�n coa muller que
acompa�a a Kurtz no seu ÒreinoÓ de
tolos, � dicir, unha met�fora da nature-
za insondable e enigm�tica do coraz�n
da selva (africana ou asi�tica, depen-
dendo das fontes) para o estranxeiro;
tam�n pode semella-lo inicio dun so�o,
un longo so�o que lles vai facer co�ecer
cousas que non desexar�an. A partir
deste episodio, seguen a ocorrer suce-
sos paradoxais: Lance facendo esqu�
acu�tico na lancha, unha funci�n de
coelli�os do Playboy no medio da selva,
unha lancha norteamericana que lle
bota lume � lancha de Willard, un heli-
c�ptero ardendo nunha �rbore, e, para
rematar, o episodio do xamp�n (evi-
dentemente, todo � unha transforma-
ci�n e ampliaci�n do orixinal).

Os tres primeiros feitos fan refe-
rencia � absurdo, o cuarto � coma unha
prolongaci�n da sensaci�n on�rica do
tigre, e o derradeiro � un punto de in-
flexi�n no comportamento dun Willard
que xa se preguntara por qu� ti�a que
matar a Kurtz se, no fondo, se sent�a
pr�ximo a el; esta � unha reflexi�n que
nalg�n momento fixo Marlow na nove-
la, polo que vemos que Coppola quere

incidir no embruxo que sofre Willard.
A patrulla det�n un xamp�n por se leva
agachados soldados do vietcong; pro-
d�cese unha gran confusi�n e final-
mente un tiroteo, no que matan a toda
a xente que viaxaba nel ag�s unha
muller que agoniza. Descobren, desola-
dos, que todo foi por quereren quedar
cun canci�o que levaban gardado
nunha cesta. Willard mata a muller
ferida cunha l�xica das cousas similar �
de Kurtz, pero isto crea resentimento
por parte dos seus homes. Este feito ten
parang�n na novela, cando Marlow
tira pola borda o cad�ver do piloto,
morto por unha lanza, e a tripulaci�n
queda perplexa. Coppola mestura as
d�as acci�ns, trasl�daas cun xogo de
espellos e paralelismos e enfatiza gran-
demente a transformaci�n paulatina de
Willard, algo que non se ve en gran
modo na novela, na que Marlow seme-
lla saber por adiantado o que vai ato-
par, e act�a en consecuencia desde o
comezo, o que resulta un pouco incon-
gruente. O gradual proceso de amo-
ralizaci�n (ou ÒKurtzificaci�nÓ) de
Marlow require un tempo m�is axeita-
do � trama, e unha introducci�n de
motivos ou detalles que amosen estes
trocos. Coppola, por exemplo, introdu-
ciu a Lance como precursor ou mensa-
xeiro que anuncia a metamorfose final
de Willard, e en �mbolos dous casos
hai un verdadeiro estudio psicol�xico
de primeiros planos destes, sempre
silandeiros, sempre sen olla-la c�mara.

A primeira fase remata unha vez
que chegan � ponte, que no libro � a
estaci�n central da compa��a. O 
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espect�culo dantesco de lume, berros,
morte, violencia e sombras anticipa a
alcoba de Kurtz. ÒSe � verdade que hai
inferno, � istoÓ, di un soldado, po��n-
dolle o til � concepto do c�rculo do
averno, con pecadores que penan sen
saberen c�les son os seus pecados, nin
qu� fan al�. � tam�n salientable que, a
pouco de partiren dese lugar, se men-
ciona a Charles Manson, que aparece
nun recorte dun xornal chegado no
correo que recolleron: pode ser unha
simple contextualizaci�n dos anos que
est�n a vivir, ou tam�n unha nova refe-
rencia � tolemia e violencia presentes
tanto na fronte coma na retagarda.
Pero, volvendo � tema da ponte, o
absurdo (e seguimos co absurdo �s vol-
tas) � que os norteamericanos a recons-
tr�en pola noite e o vietcong destr�ea
polo d�a, coma un conto sen fin nin
l�xica.

A segunda fase comeza no
momento no que saen da ponte r�o arri-
ba cara a Camboxa, na procura de
Kurtz. � importante o feito de que,
unha vez que parten, a ponte cae
derrubada, coma unha met�fora da
viaxe sen retorno, e coma unha nova
aproximaci�n � mundo dos so�os, nos
que as pontes te�en unha forte funci�n
simb�lica con respecto �s cambios de
estado. Desde a�, a traves�a nocturna
polo r�o adquire, amais do regreso a un
pasado primixenio, a sinistra dimen-
si�n do penoso periplo dos mortos
polo Leteo, un dos r�os que fl�e cara �
inferno, e onde un perde a memoria.

Como di Conrad: ÒWe could not
understand because we were too far
and could not remember, because we
were travelling in the night of the first
ages, of those ages that are gone, lea-
ving hardly a sign Ñand no memoryÓ9

(ÒNon podiamos entender porque esta-
bamos lonxe de m�is e non podiamos
lembrar porque estabamos a viaxar
pola noite dos primeiros tempos,
daqueles tempos idos sen deixar case
nin un signo nin lembranzasÓ, p. 57). E
non soamente as lembranzas: os tripu-
lantes da lancha van cambiando a s�a
pel, por dicilo metaforicamente, desde
o principio, e para iso s� hai que ve-la
metamorfose gradual de Lance, que �s
poucos se vai xunguindo coa xungla,
adoptando as s�as cores e percibindo
os seus sons; a faciana de camuflaxe e
as poses que adopta �molas ver en
Willard cando chegue o momento deci-
sivo. Penso que � un grande acerto por
parte dos guionistas a inclusi�n de
Lance coma ponte entre �mbolos dous
mundos.

A lancha sofre un ataque, e pro-
d�cese a primeira baixa do grupo; 
� ÒCleanÓ (un nov�simo Laurence
Fishburne), o rapaz negro, quen morre.
Lance, coma un novo sacerdote dunha
nova relixi�n, d�ixao marchar r�o abai-
xo, e deste xeito fai o director o con-
traste co tripulante morto que botou
Marlow � r�o. M�is adiante aparecen os
restos dun avi�n de combate entre a
n�boa, que � o axente externo principal
desta fase, mentres que na anterior foi a
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escuridade; a n�boa volve da-la sensa-
ci�n de vivir un so�o, rem�teno-las for-
zas alleas � home, � tigre que apareceu
na selva.

Despois disto, un ataque de fre-
chas por parte dos homes de Kurtz.
Unha lanza mata a Chief, o piloto, e
este tenta matar a Willard coa punta da
arma, que sobresae do seu peito. O
piloto de Conrad era un home situado
f�ra do seu contexto, que ve con incre-
dulidade a s�a propia morte; o de
Coppola quere vinganza antes de
morrer, e sabe que a culpa de todo � da
misi�n de Willard. Non vemos en
Apocalypse Now a homoxeneidade dos
ÒperegrinosÓ de Conrad; no filme, cada
personaxe ten unha personalidade e
act�a en consonancia con ela, mentres
que en Heart of Darkness Conrad lle d�
un car�cter uniforme a todo o grupo.

Quedan tres homes na lancha:
Willard, ÒChefÓ e Lance. çbrese a
n�boa e chegan, � fin, � seu obxectivo:
o ÒreinoÓ de Kurtz.

Comeza a terceira fase. A descri-
ci�n do lugar de Kurtz � moi similar en
�mbalas d�as fontes. A multitude que
os recibe, os mortos colgando, as cabe-
zas nas estacas, ofrecen a mesma paisa-
xe t�trica. Willard veo todo con ollos
serenos, e s� a s�a voz en off transmite
os seus pensamentos, como veu facendo
en toda a viaxe. Lance non teme, sorr�,
s�ntese a gusto no seu novo destino;
ÒChefÓ � unha v�ctima propiciatoria.

Rec�beos un dos personaxes m�is
controvertidos e enigm�ticos que ideou
Conrad; na novela � o Òarlequ�nÓ, pois

ten un traxe feito de anacos de tela; na
pel�cula, en vez disto, � un fot�grafo
(Dennis Hopper) cargado cunha chea
de c�maras colgadas do pescozo. O
arlequ�n da commedia dellÕarte semella
ser unha recreaci�n do ÒSannioÓ, unha
figura bufonesca das comedias roma-
nas; este � o v�nculo de Conrad co
buf�n, co ÒjesterÓ, de gran tradici�n na
literatura inglesa (pensemos, por
exemplo en O Rei Lear), na que se dis-
tingue por dici-la verdade a�nda que
pareza tolo. No caso de Coppola, tal
vez escolla esta profesi�n e o n�mero
hiperb�lico de c�maras para represen-
ta-lo arlequ�n como unha especie de
cronista de Kurtz, que conxuga a ver-
dade (a imaxe das fotos, que non
mente) co labor do xornalista, que �
subxectivo. O xornalista de Coppola
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teme e respecta a Kurtz, e m�vese
nunha li�a sinuosa, malia a s�a tola
admiraci�n polo seu dono, por mor das
imprevisibles decisi�ns de Kurtz. Esta
figura resalta a categor�a rexia de
Kurtz, soberano absoluto, caprichoso e
cruel.

Chega o momento de co�ece-lo
b�rbaro rei, o Buda maligno, o home
sen coraz�n. O acceso � barbarie f�xolle
esquecer ou preterir todo o que un
home ten de humano, e daquela aca-
dou unha nova moralidade a trav�s
das contradicci�ns da guerra: curar
para matar, admira-la crueldade dos
inimigos, elimina-las barreiras que nos
separan do horror. Nisto coincide
Coppola con Conrad, a�nda que hai
unha complexidade maior no Kurtz de
Coppola, posiblemente polo uso do
tempo narrativo do filme; a figura do
Kurtz novelesco non � tan ameazadora,
e a resoluci�n dos acontecementos �
r�pida de m�is, sen a tensi�n que nota-
mos na pel�cula. Coppola enfatiza
grandemente os planos en claroscuro
da cabeza rapada de Kurtz, e quizais
sexa polas connotaci�ns de ascetismo
que ten o cranio rasurado, malia que
neste caso � unha ascese � rev�s.

Unha multitude leva a Willard
onda Kurtz, e a voz deste reflexiona �
entrar no santuario: ÒEsta era sen d�bi-
da a fin do r�oÓ; o r�o remata en Kurtz
porque o r�o � o tr�nsito cara � espacio
sen normas que agachamos no fondo da
alma. Na entrevista, Willard contesta e

escoita a Kurtz, fascinado; sabe que foi
al� para matalo, e dille: ÒAgardaba 
un home coma vostedeÓ, non porque
soubese o que �a pasar, sen�n por-
que sab�a que Willard era o ÒelixidoÓ, o
Ònovo LancelotÓ que, segundo Esteve
Riambau, atopa fronte a el a s�a propia
imaxe deformada10. A misteriosa mu-
ller que acompa�a a Kurtz, a�nda que
s� vista fugazmente, presencia a con-
versaci�n nun recuncho, coma unha
prolongaci�n das sombras que proxec-
ta Kurtz. Hai unha reiteraci�n de
secuencias con imaxes de �dolos e mais
do d�spota da xungla, acentuando
daquela o simbolismo do personaxe.
Pero as cousas non van ser tan doadas
para Willard, xa que este home mori-
bundo ten que amosa-lo seu poder des-
p�tico, e faino encerrar nunha gaiola.

Unha vez al�, recibe a visita de
Kurtz � noite, pintado ritualmente e
ensanguentado, prefigurando a fin da
pel�cula; nun plano contrapicado, para
realza-la magnitude do personaxe de
Brando, este b�talle �s p�s a cabeza de
Chef e marcha. � o seu derradeiro acto
de crueldade. Deixa libre a Willard,
quen � levado � ÒpalacioÓ.

Cando entra no cuarto, Kurtz reci-
ta uns versos de T. S. Eliot que, por
erro, alg�ns confunden cos do longo
poema ÒThe waste landÓ (1922), cando
en realidade � o poema ÒThe hollow
menÓ (Os homes ocos), escrito tres anos
m�is tarde. Estes son os versos que
Kurtz le:
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We are the hollow men
We are the stuffed men
Leaning together
Headpiece filled with straw. Alas!
Our dried voices, when
We whisper together
Are quiet and meaningless
As wind in dry grass
Or ratsÕ feet over broken glass
In our dry cellar

Shape without form, shade without 
[colour,

Paralysed force, gesture without 
[motion11.

O poema � moi axeitado, non soa-
mente pola visi�n pesimista do home e
pola s�a posterior estructura lit�rxica,
sen�n, tam�n, polo ep�grafe do poema
e pola noci�n de ÒhollownessÓ (cavida-
de) que sobrevoa o nome de Kurtz.

O ep�grafe deste poema � ÒMistah
Kurtz Ñhe deadÓ (ÒO se��h Kurtz Ñ
Õta mortoÓ, p. 114), a frase que pronun-
cia un servente seu cando o atopa
morto, que foi elixido por Eliot pola
grande admiraci�n que lle profesaba �
novela de Conrad, t�nta que, no pri-
meiro manuscrito de The waste land, en
vez do fragmento da Sibila de Petronio,
usou como ep�grafe a morte de Kurtz
coas s�as palabras famosas (ÁO horror!
ÁO horror!). A elecci�n, por outra
banda, de The hollow men semella ter

relaci�n coa propia novela, na que
Marlow di de Kurtz que Òhe was ho-
llow at the coreÓ12 (Òti�a o cerne ocoÓ,
p. 4).

Kurtz fala e hiptoniza o o�nte. Un
Marlon Brando espl�ndido recrea a
malignidade do ÒreiÓ nun mon�logo
que duraba case que cincuenta minu-
tos, pero que tivo que reducirse por
raz�ns obvias. A s�a voz convence,
abraia, e mentres tanto v�mo-la biblio-
teca de Kurtz. Segundo o cr�tico Franz
Kuna, a biblioteca de Conrad e, daque-
la, do personaxe m�is c�lebre da 
s�a ambigua creaci�n literaria, ti�a 
que estar poboada de volumes de
Nietzsche e Schopenhauer, sen d�bida,
Kurtz, Òtit�nica criatura de orgullo
sombr�o e poder atroz que vive e morre
no co�ecemento activo do malÓ13 ten os
trazos nihilistas e irracionalistas pro-
pios deles. Sen embargo, Àque libros le
o Kurtz do celuloide? Do novel�stico
ignor�mo-los seus hobbys, pero o de
Coppola ten, que saibamos, a Biblia,
From Ritual to Romance de Jessie
Weston, The Golden Bough de James
George Frazer e alg�n volume de T. S.
Eliot no que apareza The Hollow Men; se
Coppola fose posmoderno, seguro que
por�a na mesa de Kurtz Heart of
Darkness, e as� mesmo est� claro que a
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11 T. S. Eliot, Collected poems, Londres, Faber and Faber, 1974, p. 89. [Sómo-los homes ocos /
sómo-los homes recheos / pousados o un no outro / a cachola chea de palla. ¡Ai! / As nosas voces secas,
cando / murmuramos xuntos / son quedas e sen significado / coma o vento na herba seca / ou os pés
das ratas sobre o vidro roto / do noso soto seco. / Figura sen forma, sombra sen cor, / forza paralizada,
aceno sen movemento].

12 Joseph Conrad, op. cit., p. 83.

13 Franz Kuna, “The janus-faced novel: Conrad, Musil, Kafka, Mann”, en Malcom Bradbury e James
McFarlane (eds.), Modernism, London, Penguin Books, 1991, pp. 446-447.



biblioteca de Kurtz � o mellor exemplo
da intertextualidade levada � cine (esta
pel�cula � eminentemente intertextual e
intercultural, no sentido de mesturar
�mbitos distintos de diferentes p�las
da cultura, como xa se indicou antes).
ÀQue ten de raro esta selecci�n de
libros?: isto � o que escrebe Eliot nas
notas que el mesmo fixo para The Waste
Land: ÒNot only the title, but the plan
and a good deal of the incidental sym-
bolism of the poem were suggested by
Miss Jessie L. WestonÕs book on the
Grail legend: From Ritual to Romance
[...]. To another work of anthropology I
am indebted in general [...]; I mean The
Golden Bough; I have used especially
the two volumes Adonis, Attis, OsirisÓ14.

Polo tanto, Àson estes os libros de
Kurtz ou ben os de Eliot? O que est�
claro � a intenci�n do director do filme
de po�e-la �nfase nos aspectos que tra-
tan estes dous libros. O de Jessie
Weston, publicado en 1920, analiza,
contado sumariamente, as relaci�ns
entre os cultos � vexetaci�n e as lendas
c�lticas que m�is tarde cristalizaron no
ciclo art�rico, con atenci�n especial �s
v�nculos do Graal con ritos antigos de
fertilidade. ÀComprendemos agora o
de Willard-Lancelot? A obra monu-
mental de Frazer, editada en doce volu-
mes entre 1911 e 1915, estudia a rela-
ci�n entre maxia e relixi�n, e os ritos
m�xico-relixiosos dos pobos primiti-
vos, e ten uns cap�tulos dedicados �
morte do Òrei divinoÓ, especialmente

�s reis que han morrer � fin dun
per�odo determinado ou dos reis que
han morrer cando lles fallan as forzas:
o nexo do rei divino e Kurtz � tam�n
obvio, e non se pode comprende-la fin
da pel�cula sen o cap�tulo citado, malia
que, debido a raz�ns varias, o filme
rematou doutro xeito.

De Eliot ben puido estar The Waste
Land, malia que o ep�grafe do outro
poema o fixo m�is adecuado. E a Biblia
sempre est� presente na cultura anglo-
saxona. Maxia, relixi�n, busca dun sen-
tido... � moi curioso que un tributo a
Conrad se converta nunha homenaxe a
T. S. Eliot, pois, no tempo no que se
desenvolve a pel�cula (1967), estas
obras estaban xa desfasadas con res-
pecto a estudios m�is modernos; de
feito, de ler algo, Kurtz ter�a que ler,
por po�er un exemplo, algo de Claude
Levi-Strauss e algunha obra de
Northrop Frye.

Chega o momento crucial.
Willard xorde das augas, coa faciana
pintada (coma Lance, coma Kurtz
cando matou a Chef: outra anticipa-
ci�n) para cumpri-lo seu cometido.
Maxistral a posta en escena, e inmello-
rable a fotograf�a de Vittorio Storaro e a
direcci�n art�stica de Dean Tavoularis.
Agora pensamos na frase de Jim
Morrison Òtook a face from the ancient
galleryÓ, na relaci�n pai-fillo ou v�cti-
ma-victimario. Kurtz sabe que vai
morrer, e ac�ptao, pois el � unha litur-
xia vivente. Willard mata a Kurtz, e
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temos en paralelo as escenas da morte
ritual dun boi. S�mbolo e acci�n 
f�ndense nesta parte, inesquecible,
abraiante. Kurtz, � morrer, murmura
Òo horrorÓ. Willard sae do palacio co
corpo e mailo machete cheos de san-
gue, e a multitude ponse de xeonllos
ante o novo soberano. Willard e Lance
marchan de al�, e de novo comeza a
canci�n ÒThe EndÓ, constitu�ndo un
c�rculo perfecto, mentres saen os cr�di-
tos, e vemos c�mo a aldea � bombarde-
ada ata destru�la. Final redondo,
maxistral, a�nda que, na l�xica do mito,
Willard, o mesmo que Marlow, ter�a
que quedar al�, ocupando o lugar de
Kurtz. Ese era un dos finais alternati-
vos de Coppola, quen decidiu optar
polo que xa co�ecemos, seguramente

por motivos comerciais por parte da
productora. Ata aqu� chega a pel�cula,
pero a novela segue.

Coppola omitiu a parte final de
Heart of Darkness. Nela, Marlowe regre-
sa a Europa e vai visita-la prometida de
Kurtz. Este episodio recalca a influen-
cia determinante de Kurtz no protago-
nista, e a certeza de que nada vai ser
igual para Marlow en adiante. Coppola
transmitiu durante todo o filme infor-
maci�n dabondo para destacar isto,
polo que esta escena non lle pareceu
relevante, supo�o, malia que na nova
versi�n que se acaba de estrear si que
engade outros episodios, inexistentes
no orixinal, como imos ver.
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Fotograma dunha das adicións. Kurtz atopa a Willard nuns containers e logo móstralle un artigo do Time.



ç parte das innovaci�ns t�cnicas
aplicadas agora (fundamentalmente a
dixitalizaci�n), Coppola, na nova edi-
ci�n da pel�cula, incl�e catro episodios
suprimidos anteriormente. Os catro
son ampliaci�ns da s�a versi�n da
novela de Conrad e, con respecto �
filme, non deixan de ser interesantes
estes anacos Òdo limboÓ. O primeiro,
cronoloxicamente, acontece despois do
bombardeo de Kilgore na praia. Os
homes de Willard r�ubanlle a t�boa de
surf a Kilgore, e este pers�gueos nun
helic�ptero berrando polos altofalantes
que se lla devolven non haber� repre-
salias; � case que impensable o que
vemos: ÁWillard ri coa chanza!

O segundo � unha continuaci�n
do episodio das playboy girls, que que-
daron sen combustible � fuxiren nun
helic�ptero dos soldados durante a
actuaci�n, e te�en que cambiar gasoli-
na por favores sexuais para poder mar-
char de al�. A terceira escena, e a m�is
longa con moito, � a parada da patrulla
nunha plantaci�n de caucho no medio
da selva rexentada por franceses desde
hai moito tempo; aqu� prod�cese una
forte discusi�n pol�tica cando os convi-
dan a comer, na que o dono afirma que
os Estados Unidos son a maior nulida-
de do mundo (Òthe biggest nothingÓ,
di) e pon en cuesti�n a pol�tica exterior
norteamericana. Tam�n na plantaci�n,
Willard ten unha relaci�n amorosa
cunha vi�va. O cuarto e �ltimo frag-
mento � unha curta conversaci�n de
Kurtz con Willard, na que lle amosa
aquel un artigo da revista Time no que
Nixon afirma que as cousas van moi

ben en Vietnam, un titular que recibe
un comentario sard�nico de Kurtz.

As conclusi�ns destas adici�ns (e
conseguintes eliminaci�ns) son as
seguintes: Coppola suprime da versi�n
orixinal pol�tica, amor (ou sexo) e mais
humor. Quizais agora te��mo-la opor-
tunidade de ver a un Willard m�is hu-
mano, con m�is matices, pero penso
que lle resta � personaxe moito do
pathos que o fai arquetipo do heroe tr�-
xico. En relaci�n coa anulaci�n das cr�-
ticas � pol�tica de guerra norteamerica-
na, � posible que coa certeza de facer
unha obra dif�cil e pouco comercial, o
director optou por borrar un exceso de
ataques verbais � seu propio pa�s (non
dos visuais, que denuncian de xeito
convincente o colonialismo) para que a
pel�cula non quedase condenada �
ostracismo, e de paso suprimiulle uns
cantos minutos a Kurtz, que foi o per-
sonaxe m�is incomprendido da pel�cu-
la para o p�blico en xeral. Rexeita-lo
humor e mailo amor foi unha aposta
forte, mais coherente co ton do filme.
Tam�n � certo que a escena das mozas
do Playboy � superflua, a non ser que
Coppola quixese toca-lo tema da explo-
taci�n da xente nova nas situaci�ns de
guerra, como suxire Kirk Honeycutt
nun artigo do xornal The Hollywood Re-
porter (11-5-01). � posible, por suposto.

En conclusi�n, estes corenta e
nove minutos rescatados non creo que
sexan especialmente relevantes. R�s-
tanlle, desde o meu punto de vista, o
dramatismo e a atmosfera abraiante da
pel�cula estreada en 1979. O que si fan,
sobre todo no caso do fragmento 
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da plantaci�n, � acrecenta-la sensaci�n
on�rica xa comentada neste artigo. A
plantaci�n � como unha continuaci�n
deste mundo, real e on�rico � vez, que
vemos na pantalla; � coma nun conto
tradicional, no que nenos reais loitan
con forzas sobrenaturais. � coma o
tigre que xorde da selva. Un pesadelo.

O importante da versi�n de 1979
�, daquela, o car�cter psicol�xico que lle
deu Coppola; este aspecto non foi cau-
sado por un plan determinado, sen�n
que a pel�cula, b�lica en principio, foi
adquirindo estes matices precisamente
pola directa implicaci�n da vida per-
soal do director. Vouno explicar. A roda-
xe da pel�cula nas Filipinas estivo
rodeada de m�ltiples complicaci�ns
que fixeron, tal vez, que Coppola se
identificase coa viaxe cara � desco�eci-
do de Willard. Coppola e maila s�a
muller caeron enfermos, e tiveron que
ser hospitalizados por deshidrataci�n e
malnutrici�n, o mesmo que Martin
Sheen, quen segu�a unha cura de desin-
toxicaci�n alc�lica, e despois sufriu un
ataque � coraz�n, o que postergou a
rodaxe varias semanas. M�is tarde,
Coppola tivo unha relaci�n amorosa
cunha compa�eira da rodaxe, que
supuxo unha grave crise matrimonial;
despois disto, os custosos decorados da
aldea de Kurtz vi��ronse abaixo por un
tif�n, polo que a filmaci�n se tivo que
pospo�er m�is do agardado (un non
pode evitar pensar na imaxe da ponte
do r�o, destru�da e reconstru�da cada
d�a polos dous ex�rcitos inimigos). E a
cousa non remata aqu�: o director sufriu
unha crise de esgotamento, f�sico e 

ps�quico, poida que provocada polas
malas condici�ns na rodaxe, pero m�is
posiblemente causada pola ru�na eco-
n�mica que o filme lle causou; unha
pel�cula que �a levar un ano de rodaxe e
quince mill�ns de d�lares pasou a levar
tres anos e vintesete mill�ns. O dito: a
ru�na. A viaxe cara � escuridade.
Daquela, se no comezo Apocalypse Now
�a ser sobre a guerra (Coppola chegou
dicir que non era sobre ela, sen�n que
era a guerra mesma) � fin, mediante
moitas modificaci�ns nos plans iniciais,
adquiriu outros matices moito m�is
filos�ficos, suscitados polos avatares da
propia vida de Coppola. Este padeceu a
mesma viaxe desesperada de Marlow e
Willard, de a� a incidencia psicol�xica
do filme. Cando a vida e a arte se unen,
e o que o fai � un xenio do car�cter de
Coppola, � dif�cil que non xurda unha
peza de creatividade orixinal, co pathos
e a forza deste filme, coas moitas lectu-
ras que un pode ver nel. Coppola fixo
unha manipulaci�n maxistral do texto
orixinal, para rematar facendo unha
obra de arte que, para min, � un mode-
lo de relevancia, intertextualidade,
aproveitamento de recursos e, por
suposto, perfecci�n. Sei que non � moi
popular a idea de que unha versi�n
sexa mellor c� orixinal, m�is a�nda
cando a obra de referencia � unha nove-
la, e tan importante e con tan boa pren-
sa coma a de Conrad, e inda por riba
transplantada � cine. Sen embargo,
penso que temos que liberarnos deses
prexu�zos, por moi diferentes que sexan
as d�as artes que tratamos: Apocalypse
Now �, nalg�ns aspectos, superior � ori-
xinal: ten un tratamento do tempo
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narrado m�is coherente ca Heart of
Darkness, un uso da linguaxe cinemato-
gr�fica m�is destro c� manexo da lin-
gua literaria de Conrad (iso ningu�n o
pode negar), unha coherencia interna
exemplar e un tratamento do mito
moito m�is axeitado c� do escritor. E
penso tam�n que Apocalypse Now segue
a ser hoxe maltratada e incomprendida:
non esquezamos que os îscars que
levou foron s� de categor�as t�cnicas
(fotograf�a e son). Pero sei ben que un
d�a se lle vai facer xustiza.
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FICHA TÉCNICA DE APOCALYPSE NOW

Productor: Francis Ford Coppola
(Omni Zoetrope) para United Artists.
Coproductores: Fred Roos, Gray
Frederickson e Tom Sternberg. Pro-
ductora asociada: Mona Skager. Gui�n:
John Milius e F. F. Coppola. Narraci�n:
Michael Herr. Fotograf�a: Vittorio
Storaro (Technicolor e Technovisi�n).
Supervisor de montaxe: Richard Marks.
Montadores: Walter Murch, Gerald B.
Greenberg e Lisa Fruchtman. Director
art�stico: Dean Tavoularis. M�sica:
Carmine Coppola e F. F. Coppola.
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Fragmentos de ÒThe EndÓ (The Doors),
ÒSuzie QÓ (Flash Cadillac) e ÒA cavalga-
ta das ValkiriasÓ (Richard Wagner).
Montaxe e dese�o sonoro: Walter Murch.
Consultor creativo: Dennis Jakob. Du-
raci�n: 153 minutos.

Int�rpretes: Marlon Brando (coro-
nel Walter E. Kurtz), Robert Duvall
(teniente coronel Bill Kilgore), Martin
Sheen (capit�n Benjamin L. Willard),
Frederic Forrest (ÒChefÓ Hicks), Albert
Hall (Chief Phillips), Sam Bottoms
(Lance B. Johnson), Larry Fishburne
(ÒCleanÓ), Dennis Hopper (fot�grafo),
G. D. Spradlin (xeneral Corman),

Harrison Ford (coronel G. Lucas), Jerry
Ziesmer (civil), Scott Glenn (capit�n
Richard Colby), Bob Byers (sarxento da
polic�a militar), James Keane (artilleiro
de Kilgore), Kerry Rossall (Mike), Ron
McQueen (soldado ferido), Tom Mason
(sarxento de provisi�ns), Cynthia
Wood (playboy do ano), Colleen Campy
e Linda Carpenter (mozas playboy),
Jack Thibeau (soldado na trincheira),
Glenn Walken (teniente Carlsen),
George Cantero (soldado con maleta).

[A ficha est� tomada do libro de
Esteve Riambau (p. 191) que figura na
bibliograf�a.]
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Resumo: Este artigo trata sobre a adaptaci�n de Heart of Darkness, de Joseph Conrad, por F. F. Coppola
na s�a pel�cula Apocalypse Now. Esta versi�n filmogr�fica da novela implicou tanto unha adaptaci�n
literal dalg�ns episodios, adecu�ndoos a unha circunstancia hist�rica diferente (o Congo Belga a finais
do XIX e a guerra de Vietnam), como omisi�ns e amplificaci�ns con respecto � obra de Conrad. A con-
clusi�n � que a pel�cula dese�ada por Coppola en moitos aspectos supera � orixinal no que se apoia
debido a un emprego intelixente da perspectiva hist�rica, �s medios audiovisuais e sonoros �s que se
pode recorrer nunha pel�cula e a un uso do ÒtempoÓ narrativo maxistral.

Palabras chave: Escuridade. Kurtz. Adaptaci�n. Colonialismo. Loucura. Absurdo.

Resumen: Este art�culo trata sobre la adaptaci�n de Heart of Darkness, de Joseph Conrad, por F. F.
Coppola en su pel�cula Apocalypse Now. Esta versi�n filmogr�fica de la novela implic� tanto una adap-
taci�n literal de algunos episodios, adecu�ndolos a una circunstancia hist�rica diferente (el Congo
Belga de finales del XIX y la guerra de Vietnam), como omisiones y amplificaciones con respecto a la
obra de Conrad. La conclusi�n es que la pel�cula dise�ada por Coppola en muchos aspectos supera al
original en que se apoya debido a un uso inteligente de la perspectiva hist�rica, a los medios visuales
y sonoros a los que se puede recurrir en una pel�cula y a un uso del ÒtempoÓ narrativo magistral.

Palabras clave: Oscuridad. Kurtz. Adaptaci�n. Colonialismo. Locura. Absurdo.
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Summary: This paper deals with the adaptation of Joseph ConradÕs Heart of Darkness by F. F. Coppola
in his 1978 film Apocalypse Now. This film version involved both a literal adaptation of some episodes,
making them suitable to different historic circumstances (the Belgian Congo in the late 19th century and
the Vietnam War), and omissions and amplifications with regard to ConradÕs work. The conclusion is
that the film designed by Coppola surpasses in many aspects the original novel which it is based on
due to a smart use of the historic perspective, to the audiovisual means one can resort to when making
a film and to a masterful use of narrative tempo as well.

Key-words: Darkness. Kurtz. Adaptation. Colonialism. Madness. Absurd.
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Cando en Espa�a falamos de re-
forma, de renovaci�n ou de moderni-
zaci�n, estamos a situarnos case sem-
pre no distante horizonte de 1868. Isto
�, naqueles anos nos que se po�en
mans � obra os homes ÑÁe mulleres!;
eran poucas pero moi cualificadasÑ a
quen Mar�a Dolores G�mez Molleda
bautizou un d�a como Òos reformado-
res da Espa�a contempor�neaÓ.

E daquelas nosas bisavoas e bisa-
v�s, cando de educaci�n se trata, tere-
mos, desde logo, que destacar princi-
palmente a dous: un andaluz,
Francisco Giner de los R�os e unha
galega, Concepci�n Arenal. Vela� os
nosos dous primeiros reformadores e
modernizadores da educaci�n. Os
dous, entregados por enteiro � que
poderiamos chama-lo Òeducacionismo
filantr�picoÓ do XIX, ou, o que � o
mesmo, � consideraci�n da educaci�n
como principal panca de transforma-
ci�n social. Giner, consciente da s�a
pertenza de clase e do papel dirixente

que asume. Arenal, fiel, ademais, � s�a
condici�n de sexo e pioneira do femi-
nismo en Espa�a. E os dous Ñen estrei-
ta e mutua admiraci�n, anque a certa
distancia...Ñ, imbu�dos do vello esp�ri-
to ilustrado, dunha confianza plena no
progreso social e tam�n de fe nun futu-
ro que v�an daquela despexado e lumi-
noso.

Realmente, foi al�, no �ltimo
tramo do XIX, onde se forxou o noso
destino e se expuxeron os problemas
que despois se foron tratando de resol-
ver en varias ocasi�ns, en distintas
oportunidades hist�ricas, pero sen con-
seguilo nunca plenamente.

OS AURORAIS ANOS TRINTA

A ocasi�n m�is clamorosa para o
cumprimento daquela anunciaci�n
decimon�nica foi, sen d�bida, a que o
noso pa�s viviu, intensa e apaixonada-
mente, � longo dos anos trinta... 1917
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fora un aviso. O primeiro aviso. Aviso
en Espa�a: folga xeral. Revoluci�n en
Rusia: Outubro. E o resto de Europa, en
plena guerra mundial...

Pero o caso � que os anos trinta
chegaron, para o noso pa�s, como unha
aurora, como o verdadeiro cambio de
s�culo, como a ca�da do noso particular
Òantigo r�ximeÓ, como un cambio ful-
gurante na conciencia social do pobo.
E, en 1931, o 14 de abril chegar�a, tan
poderoso e tan pleno, que a�nda segue
a ser Òun sentir, unha memoria, un
futuroÓ, tal e como reza o slogan dos
ÒAmigos da Rep�blicaÓ.

î mesmo tempo, no subsolo de
Europa, empezar�a a nacer, reptando
escuramente, o fascismo... En poucas
palabras, a semente da Segunda
Guerra Mundial e o epitafio da expe-
riencia republicana en Espa�a.

Pero, de calquera maneira, entre
1931 e 1936, a vida estaba chea de ilu-
si�n e de promesas. Rec�rdanolo, con
viv�sima emoci�n, unha moza ma-
lague�a que formaba parte activa 
da xeraci�n da Rep�blica: Mar�a
Zambrano.

No seu libro Delirio y destino, que
son as memorias das s�as vivencias
dos vinte anos, di:

Comenzaba el nuevo curso en el
mes de octubre del a�o treinta. Los
�ltimos meses del anterior apenas
hab�a podido funcionar la Uni-
versidad de Madrid, ni muchas de
provincias; las huelgas estudiantiles

se suced�an con intensidad creciente
[...]. La Academia de Jurisprudencia,
hogar del sentido jur�dico, hab�a
celebrado un curso de conferencias
a cargo de los hombres que mejor
pod�an interpretar el sentido del
derecho, de la legitimidad de la vida
ciudadana [...]; se esbozaba la nueva
Constituci�n de la Rep�blica; que se
sent�a [...] como se siente la presen-
cia del hu�sped que se espera cuan-
do se aproxima a nuestra puerta:
que era visible ya, como lo es la
soluci�n �nica de un problema,
cuyos datos han sido expuestos con
la m�xima claridad y precisi�n. Era
inevitable [...]1.

Se Concepci�n Arenal era o refe-
rente innovador e vangardista da
muller do XIX, Mar�a Zambrano ser�,
sen d�bida, un dos cumios do pensa-
mento filos�fico, pol�tico e po�tico que
est� na orixe da renovaci�n e da
modernizaci�n de Espa�a e que parte
tam�n daquela anunciaci�n decimon�-
nica e da reforma pol�tica, cient�fica e
cultural que se inicia arredor de 1914,
con Ortega e Aza�a como Òxefes de
filaÓ Ñcomo dir�a Juan Marichal.

Aquel martes, 14 de abril de 1931,
en Madrid, na capital, Òel cielo dejaba
caer su luz blanca, azul y blanca, hasta
tocar transfigurando a la multitudÓ,
escribe Mar�a Zambrano. E engade:
ÒTodo era posible. Al menos, era lo que
se pensaba y a�n m�s se tem�a sin
decirlo. Todo era posible [...]Ó. Vela� a
emoci�n contida Ñe temerosa, siÑ
dun cambio hist�rico, dun cambio de
�poca... O descubrimento da liberdade
e dunha maior�a de idade que chegaba
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tarde, pero que chegaba, por fin. Os
espa�ois deixaban de seren s�bditos e
comezaban a sentirse cidad�ns...

A SEGUNDA REPÚBLICA

Nace, pois, a II» Rep�blica baixo o
signo do clamor e da alegr�a popular.
Para n�s, non existira 1929. Non hou-
bera Ògran depresi�nÓ; non existira o
gran crash... Espa�a, aquela Espa�a,
a�nda non formaba parte, propiamente
falando, do mundo vertixinoso das
grandes metr�poles do capitalismo. De
t�dolos xeitos, endexamais na nosa his-
toria contempor�nea fora ÑÁnin com-
paraci�n!Ñ tan vibrantemente acollido
un cambio pol�tico, que era moito m�is
ca un cambio a secas. Este era un cam-
bio de r�xime, un cambio de �poca...

A II» Rep�blica converter�ase
axi�a nun presaxio non s� de Ònovo
gobernoÓ sen�n de Òtransformaci�n
socialÓ profunda. E esa transformaci�n
vana intentar os primeiros gobernos
republicanos Ñcomo nos recorda
Pierre VilarÑ nos dous primeiros anos
da s�a existencia. O contexto econ�mi-
co mundial no que deb�an moverse
estaba complicad�simo; o mundo apa-
rec�a inmerso na dur�sima resaca da
crise do 29. Por iso, as transformaci�ns
que acometen en principio ficar�n case
sempre no papel. A loita constitucional
reduc�ase ent�n a certos aparatos de
Estado, como a Escola, o Ex�rcito, as
relaci�ns coa Igrexa, etc., pero non
entraban a fondo nas cuesti�ns econ�-
micas.

Por todo iso, o mesmo Jim�nez de
As�a Ñun dos principais art�fices da
Constituci�n republicanaÑ laiarase
despois de que a Constituci�n se limite
a ÒprogramarÓ o que ti�a que estar vir-
tualmente no proceso hist�rico real. �
dicir, dalgunha maneira era unha
Constituci�n no baleiro.

A ÒRep�blica de traballadores de
t�dalas clasesÓ actuaba como o que era
na realidade: unha Òrep�blica de inte-
lectuaisÓ atrapados nas s�as contradic-
ci�ns de clase. Basta con ler, por exem-
plo, algunhas das p�xinas do escritor
ruso Ilya Ehremburg � respecto. Os
burgueses que deber�an estar detr�s
dos proxectos pol�ticos e de goberno
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dun Aza�a ou dun Ortega, ti�an medo
da marea popular. E este medo conta-
xi�uselles m�is tarde � maior parte
deses intelectuais-xestores da II»
Rep�blica.

A xeraci�n de 1914 ÑOrtega,
Aza�a, A. Castro, S�nchez Albornoz,
Fernando de los R�os, Rey Pastor,
Flores de Lemus, Castillejo ou o propio
Luzuriaga (que lle d� xustamente o
nome de xeraci�n de 1914)Ñ, con
algunhas figuras do 98 ÑMachado ou
Valle-Incl�nÑ e a participaci�n crecen-
te da xeraci�n do 27 ÑLorca, Dal�,
Bu�uel...Ñ , conxugar�n un movemen-
to pol�tico-cultural como endexamais
se dera antes. Cultura e pol�tica Ñ
Ófacer precisi�nÓ na filosof�a, na ciencia
e na pol�tica, como dic�a OrtegaÑ son
dous conceptos que van xuntos.
Aqueles intelectuais-asesores do 14
converteranse nos intelectuais-actores
Ñuns bos e outros malosÑ da II»
Rep�blica.

Esta politizaci�n dos intelectuais
Ños que, como di Derrida, te�en supe-
rado hoxe, cos avances cient�fico-t�cni-
cos e a computaci�n, vellas diferencias
entre o traballo manual e o intelec-
tualÑ foi a consecuencia natural do
proceso de renovaci�n hist�rica do pri-
meiro tercio de s�culo en Espa�a. E
tam�n a consecuencia da forza de cho-
que coa que a proclamaci�n republica-
na afectou a t�dalas clases sociais espa-
�olas. Foi a culminaci�n dun longo
proceso e dunha determinada conxun-
tura. Pero o certo � que a participaci�n
intelectual naquel proceso pol�tico foi
masiva. E esta participaci�n Ñe feita

deste xeitoÑ deulle un selo caracter�s-
tico � Rep�blica e a t�dalas s�as inicia-
tivas, instituci�ns, fundaci�ns e corpos
profesionais Ñcoma os profesores, por
exemplo. Por iso se pode falar de
Òrep�blica de intelectuaisÓ. E por iso H.
Thomas caracterizou un d�a, cunha
expresi�n c�lebre, a feroz batalla do 36
coma unha loita de ÒmestresÓ contra
ÒcurasÓ. Por iso, en fin, a prioridade
concedida a ÒEspa�a como problema
pedag�xicoÓ non permitiu ver con cla-
ridade, desde o comezo, que o proble-
ma central non era Òpedag�xicoÓ sen�n
Òpol�ticoÓ...

A EDUCACIÓN REPUBLICANA

Entre os grandes problemas abor-
dados pola Rep�blica no seu primeiro
bienio est� o da Escola. Este at�pase
sen d�bida en lugar especialmente des-
tacado. O labor de reforma da infraes-
tructura e da superestructura do siste-
ma educativo foi considerable. A
educaci�n sufriu un cambio radical na
s�a formulaci�n, tanto en extensi�n
como Ña�nda que menosÑ en profun-
didade. As�, as cuesti�ns de macroor-
ganizaci�n da educaci�n foron acome-
tidas a partir das relaci�ns do Òvello
sistemaÓ coa Igrexa e no contexto das
relaci�ns Igrexa/Estado republicano.
Todo iso, a partir do debate constitu-
cional.

Jos� Bullejos, na s�a obra Espa�a
en la Segunda Rep�blica, di:

El Gobierno provisional apreci� con
atinado criterio la magnitud de 
la trascendental obra que iba a
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emprender y por eso llev� al
Ministerio de Instrucci�n P�blica a
un grupo de hombres ÑM.
Domingo, F. de los R�os, D. Barn�s,
R. Llopis y otrosÑ que se inspira-
ban en las formas m�s modernas y
progresistas del pensamiento peda-
g�gico. Disc�pulos todos de Giner
de los R�os y Bartolom� Coss�o,
aunaban el ideal de estos grandes
maestros, con el sentido humanista
del socialismo2.

E Rodolfo Llopis, nun artigo
publicado en Crisol o 16 de abril de
1931, dir�a:

La Rep�blica, al enfrentarse con el
problema de la educaci�n nacional,
tiene que atacar con decisi�n y
valent�a todos los aspectos del
mismo. Tiene que acabar con la
absurda organizaci�n actual. Hay
que hacer una reforma total que
abarque desde los jardines de infan-
cia hasta la Universidad [...].

La Escuela en la Rep�blica no es
s�lo un problema de cantidad. Es,
fundamentalmente, un problema de
calidad. La Rep�blica tiene que
hacer muchas escuelas, pero cuidan-
do de que la escuela sea verdadera-
mente escuela. No tanto por el edifi-
cio y por el material, sino por el
esp�ritu que ha de vivificar la diaria
labor docente. La Rep�blica tiene que
hacer maestros nuevos. Los maestros
que necesita el pa�s en esta hora
decisiva. Pero tiene adem�s que uti-
lizar los maestros actuales. �se ha de
ser uno de los problemas m�s deli-
cados. [Cursiva nosa]

Vela� unha declaraci�n de inten-
ci�ns que, cando remate o primeiro bie-
nio, ser� en boa medida unha realida-
de. O escaso tempo transcorrido dera

lugar, sobre todo, � reforma educativa
Òen extensi�nÓ. A mellora na calidade
do ensino precisar�a m�is tempo.
Requir�ase m�is sosego e estudios que
foran propiciando a constituci�n dun
Òcorpo de ensinantesÓ republicano 
Ñpor utiliza-la expresi�n napole�nica.

As queixas de certos �rganos de
prensa e revistas especializadas da
�poca, no primeiro balance do bienio,
non eran moi fundadas e serviron de
pretexto para invalida-lo conseguido a
xu�zo de certos estudios hist�ricos pos-
teriores. E a verdade � que non ti�an
unha gran raz�n de ser certas cr�ticas
formuladas polos propios republica-
nos. As�, o ministerio de Marcelino
Domingo e Rodolfo Llopis realizou
unha xesti�n que podemos cualificar
de autenticamente revolucionaria. No
36, a s�a xesti�n ser�a botada de menos
e ser�a aplaudido o retorno � Mi-
nisterio de gran parte do equipo, con
ocasi�n da victoria do ÒFrente Popu-
larÓ. Era moito o que hab�a que facer
cando eles se fixeron cos seus cargos e
foi moito o que se fixo. A decisi�n con
que ese Ministerio acometeu os gran-
des problemas do ensino foi id�ntica �
decisi�n coa que a Rep�blica acometeu
os grandes problemas do pa�s.

En definitiva, coa II» Rep�blica a
educaci�n pasa a ser irreversiblemente
unha cuesti�n fundamental de Estado.
O vello problema que se debate en
Europa no s�culo XIX, prol�ngase aqu�
durante o XX. O r�xime republicano
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decide sobre esa cuesti�n en aberta
pugna con intereses privados, princi-
palmente eclesi�sticos. A educaci�n
estatal � para a Rep�blica non s� un
asunto Òde EstadoÓ sen�n tam�n un
asunto Òde urxenciaÓ.

Nas s�as reiteradas formulaci�ns
pol�ticas de principios, os homes do
novo Estado saben que non pode haber
Òreforma pol�ticaÓ se non vai acompa-
�ada dunha Òreforma educativaÓ. Ou,
como dic�a Llopis nunha linguaxe m�is
radical, Òno hay revoluci�n pol�tica sin
revoluci�n educativaÓ. A escola sempre
foi unha arma ideol�xica da revolu-
ci�n. Non hai revoluci�n pol�tica que
non leve nas s�as entra�as unha refor-
ma pedag�xica Ñdi noutro momento o
que fora director xeral de Ensino Pri-
mario. Por iso podemos dicir igual-
mente que todo revolucionario �, no
fondo, un mestre e todo educador au-
t�ntico ten esp�rito revolucionario, en
frase feliz de Rodolfo Llopis.

Se partimos da consideraci�n do
per�odo republicano (1931-1936) como
un per�odo revolucionario, veremos
axi�a a estreita correlaci�n existente
entre pol�tica e educaci�n. Unha corre-
laci�n, naquel momento, directa e non
enmascarada, dada a viveza dos acon-
tecementos. Hai unha correspondencia
precisa entre as principais etapas pol�ti-
cas e a reforma educativa republicana.
As�, �s gobernos provisionais corres-
ponden os primeiros estudios de pol�ti-
ca educativa; � coalici�n de esquerda
republicana e socialista corresp�nden-
lle as reformas en profundidade do pri-
meiro bienio; �s gobernos radicais con

participaci�n da CEDA corresp�ndelle
a conxelaci�n de reformas; e co gober-
no frontepopulista ret�rnase � radicali-
zaci�n das reformas.

Non cabe d�bida de que o per�odo
con maior persistencia e homoxenei-
dade ideol�xica na reforma � o primeiro
bienio republicano. Aacci�n pedag�xica
de Lorenzo Luzuriaga e a s�a importan-
t�sima Revista de Pedagog�a estar� moi
presente e exercer� unha profunda in-
fluencia en todo ese proceso.

¿QUE MODELO DE PROFESOR?

As� pois, Àque modelo de profesor
para a II» Rep�blica? E Àque modelo de
cidad�n?, poderiamos tam�n pregun-
tarnos. E Àque modelo de intelectual?
poderiamos engadir a�nda. Porque,
dalgunha maneira, de tal modelo de
cidad�n, tal modelo de intelectual e de
tal modelo de intelectual, tal modelo de
profesor. E viceversa...

1931 � a data da posta en pr�ctica
do ÒÁmanos a la obra!Ó, slogan da xera-
ci�n de 1914. Por un longo intre, todos
levantan a cabeza das s�as respectivas
tarefas profesionais (cient�ficas, t�cni-
cas...) e disp��ense a unir esa mesma
tarefa coa pr�ctica pol�tica. E mesmo se
distraen dos seus respectivos traballos
para teorizar, reflexionar e aconsellar
sobre a experiencia social en marcha. E
ese arrima-lo ombro de cada un ser�
desigual, pero ser� tam�n obra de
todos...
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De todo ese nomencl�tor de inte-
lectuais, o que mellor representa a con-
ciencia do problema de Espa�a 
� Manuel Aza�a. A tese de Juan
Marichal, no seu libro xa cl�sico La
vocaci�n de Manuel Aza�a, consistir�
xustamente na an�lise da obra de
Aza�a como modelo de actuaci�n inte-
lectual na pol�tica. E xunto a Aza�a
teremos que situar Ña�nda que nun
ton menorÑ outros homes do 14 que
intentan, coma el, facer precisi�n 
Ñcomo dic�a Ortega. Que queren ser
t�cnicos da acci�n gobernamental,
homes de Estado eficaces. ÁE non
esquezamos que estamos a falar de
educaci�n!... � dicir, dun dos m�is

importantes Òaparatos ideol�xicos do
EstadoÓ, por utiliza-la expresi�n alt-
husseriana.

Nese grupo de intelectuais esta-
r�an, sobre todo, os que po�en o seu
talento � servicio da Rep�blica e da
causa republicana. E, entre eles, bo
n�mero de intelectuais que exercen no
�mbito da educaci�n: Coss�o,
Castillejo, Luzuriaga, Llopis, M.
Domingo, F. de los R�os...

Aza�a �, quizais, o �ltimo caso da
nosa historia recente no que coinciden
o Òhome de pensamentoÓ e o Òhome de
acci�nÓ nun xefe de goberno. E v�n
sendo tam�n o �ltimo e brillant�simo
representante dunha burgues�a que, �
final, lle negou o seu apoio. A historia
xa est� a xulgar ese erro... A partir de
1931, Aza�a chega � cumio do poder
pol�tico. E, desde al�, acomete con
impresionante seriedade a renovaci�n
hist�rica que o pa�s precisaba. As inten-
ci�ns aza�istas eran claras: levar �
pr�ctica o vello programa renovador
dos homes do 14. Di Marichal:

Aza�a sustentaba [...] una posici�n
�tica muy pr�xima a la de los edu-
cadores como Giner de los R�os.
Espa�a necesitaba una transforma-
ci�n moral antes de iniciar un cam-
bio fundamental pol�tico y social. En
realidad, la posici�n de Aza�a es
quiz� m�s expl�cita, por m�s p�bli-
ca, en la exposici�n, que la de Giner
de los R�os [...]3.

Ningu�n foi capaz de ver como
Aza�a a necesidade de facer pol�tica
por parte dos intelectuais. Ortega si o
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entendeu, pero non foi quen de salva-
-las distancias que existen entre litera-
tura e pol�tica, entre pensamento e
acci�n. Ortega non puido calibrar ben
as diferencias entre as acci�ns indivi-
duais e as colectivas. E isto repr�challo
en repetidas ocasi�ns Aza�a. Nas
Memorias pol�ticas y de guerra e nos
Diarios de Manuel Aza�a rec�llese
unha gran cantidade de testemu�os
sobre este particular. Lembr�mo-lo
impacto producido pola publicaci�n
destas obras na opini�n p�blica hai
alg�ns anos. E non esquezamos que
Manuel Aza�a ser�a un home reivindi-
cado sempre pola esquerda republica-
na, pero tam�n pola dereita pol�tica da
transici�n posfranquista (abonda con
sinala-la admiraci�n que lle profesaban
pol�ticos de centro como Rodr�guez
Sahag�n e pol�ticos da propia dereita
como o propio Jos� Mar�a Aznar. Ou
basta mesmo con recordar que
Francisco Franco chegar�a a gardar
como cousa propia un deses Diarios...).

Nunha publicaci�n relativamente
recente ÑEl secreto de Espa�aÑ, Juan
Marichal, para quen Manuel Aza�a �
un dos m�is grandes pensadores deste
s�culo, di:

Quiz� no sea arbitrariedad espa�ola
decir que en pocos europeos del
�ltimo siglo y medio ha quedado
encarnado tan tr�gicamente como
en Manuel Aza�a el conflicto inter-
no de la civilizaci�n liberal burgue-
sa. Sin olvidar tampoco que en �l
oper� constantemente la hispan�si-
ma afirmaci�n de la persona [...]: al
Ôyo�smoÕ liberal se a�ade en Aza�a

el personalismo ib�rico, al egotismo
del burgu�s se a�ade el Ôyo s� qui�n
soyÕ del hidalgo castellano4.

Polo tanto, se houbese que pensar
nun modelo de profesor, en calquera
dos niveis do sistema educativo repu-
blicano, ter�a que ser necesariamente
non s� o dun t�cnico especializado en
cuesti�ns educativas sen�n tam�n o
dun profesional politicamente compro-
metido e moralmente disposto a Òfacer
precisi�nÓ na pedagox�a e na pol�tica.

Por iso, o modelo de profesor
republicano aparece cun perfil moito
menos claro Ñtecnoloxicamente falan-
doÑ que calquera dos modelos de pro-
fesor �s que nos podemos referir na
actualidade. Modelo, pois, o republica-
no, moito menos consistente tecnica-
mente, moito m�is polivalente e, sobre
todo, moito m�is e mellor armado
moral e politicamente.

A estatura social e c�vica, cidad�,
dos mestres republicanos, estivo, en
todo momento, � altura das circunstan-
cias. Circunstancias reiteradamente
salientadas e analizadas en estudios
que xa son cl�sicos. Circunstancias, en
fin, que ata hoxe non se repetiron. A
dimensi�n pedag�xica da II» Rep�blica
�, sen d�bida, a dimensi�n m�is desta-
cada, m�is caracter�stica e m�is dura-
deira. Non �, pois, estra�o que, a partir
de 1975, tivesemos que insistir unha e
outra vez no Òdec�amos ayerÓ e hoube-
se que recorrer con frecuencia � pasado
republicano para saber cara a �nde
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tirar...; isto �, para poder recuperar as�
os nosos verdadeiros sinais de identi-
dade pedag�xicos.

LORENZO LUZURIAGA E LA PREPARACIÓN DE
LOS MAESTROS

Lorenzo Luzuriaga Medina (1889-
-1959), un disc�pulo de Giner e de
Ortega e un home do Partido Socialista
(exemplo, pois, da estreita relaci�n en-
tre institucionistas e socialistas como
axentes importantes de modernizaci�n
educativa), �, quizais, o pedagogo da-
quel tempo que recolle con m�is detalle
o perfil que, na s�a opini�n, debe ter
un mestre, un profesor.

Luzuriaga parte do suposto de
que sen reformadores non hai reforma
posible. Por iso pon sempre moit�simo
coidado en todo o referente � forma-
ci�n do profesorado. Xa en 1918 publi-
cara un libro cun t�tulo moi expresivo e
moi a prop�sito: La preparaci�n de los
maestros.

A verdade � que a revoluci�n que
pon en marcha o movemento interna-
cional de renovaci�n pedag�xica da Es-
cola Nova e do que forma parte activa
Lorenzo Luzuriaga e a s�a Revista de
Pedagog�a, non ter�a lugar sen a prepa-
raci�n e a colaboraci�n activ�sima dos
mestres, verdadeiros axentes do cam-
bio.

O movemento da Escola Nova
tomou diversas medidas que trataban
de clarexa-las finalidades novas da
educaci�n renovada, en todo o que

atinx�a � preparaci�n dos mestres.
Trat�base tam�n de resalta-los princi-
pais elementos que incid�an no feito
educativo (descubrimentos sociol�xi-
cos e psicol�xicos, achados hist�ricos,
etc.). E trat�base de inventaria-los obs-
t�culos que se interpo��an neste cami-
�o, as� como de recalca-la necesidade
duns estudios cada vez m�is cualifica-
dos para os futuros membros do
Maxisterio.

Os te�ricos da Òeducaci�n novaÓ
Ñmestres, inspectores, fil�sofos ou psi-
c�logosÑ tomaron a preparaci�n do
Maxisterio como unha condici�n indis-
pensable da reforma. A�nda m�is: unha
das facetas da renovaci�n educativa
era a renovaci�n dos educadores...
Renovaci�n t�cnica e cultural e tam�n
pol�tica e social en non poucos casos. A
educaci�n nova pretend�a modificar
radicalmente non s� a actitude profe-
sional dos mestres sen�n a s�a mesma
concepci�n do mundo. A participaci�n
dos mestres e as s�as ansias renovado-
ras posibilitaron os �xitos da reforma.
Os catro mil exemplares que tira, en
determinado momento, a Revista de
Pedagog�a poden ser un dato indicativo.

A pequena obra de Luzuriaga
citada (La preparaci�n de los maestros,
cento corenta e tantas p�xinas nada
m�is) responde � pr�sa na formaci�n
de profesores, � hora de po�er en mar-
cha a nova educaci�n que se pretend�a.
Luzuriaga considera que este � o pro-
blema cardinal do ensino en Europa e
Am�rica. E, sen unha primeira e urxen-
te soluci�n tocante �s novos profesores,
non se poder� moderniza-lo sistema
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educativo. Precis�banse m�is mestres e
hab�a que transformar, ademais, por
enteiro o seu curr�culo profesional.

Los ÔnuevosÕ maestros necesitan
nuevos y mayores conocimientos
t�cnicos, conocimientos psicol�gicos
profundos como consecuencia del
desarrollo reciente de esta ciencia,
conocimientos fisiol�gicos, conoci-
mientos experimentales, destreza
manual y f�sica, etc.5

Luzuriaga proporci�nanos, nese
pequeno libro, unha breve noticia his-
t�rica sobre as Escolas Normais, cen-
tros tradicionais de preparaci�n do
Maxisterio. Distingue tres tipos princi-
pais de ÒescolasÓ: as alemanas, as fran-
cesas e as inglesas. O problema princi-
pal reside na proporci�n e no sistema
de relaci�ns e estudios sobre a Òforma-
ci�n xeralÓ e a ÒprofesionalÓ que se d�
nas Normais. � dicir, reside nos crite-
rios filos�ficos que se seguen para esta-
blece-lo curr�culo dos mestres. E tam�n
na posici�n que deben ocupa-los estu-
dios de Maxisterio entre o Ensino
Secundario e o Superior.

Sinala Luzuriaga tres grandes sis-
temas para a preparaci�n dos mestres:
1¼) un sistema normalista; 2¼) un sistema
que combina Escola Normal e
Universidade, e 3¼) un sistema universi-
tario. Dentro do primeiro sistema Ño
normalistaÑ distingue: a) o Lehrer-
seminar (seminario de mestres ale-
m�n); b) a �cole Normale francesa e 
c) o Training College ingl�s. Dentro do
segundo sistema Ñentre normalista e
universitarioÑ, Italia ser�a o modelo

orientador. E dentro do terceiro sistema
Ño universitarioÑ contari�mo-los tipos
de estudios de Maxisterio en
Inglaterra, Su�za e os Estados Unidos
de Am�rica.

Nesta obri�a, Luzuriaga oc�pase
tam�n do movemento prouniversitario
para a formaci�n do Maxisterio en
Francia e en Alema�a, tema sobre o que
volver� reiteradamente en varios arti-
gos de prensa (en El Sol, sobre todo) e,
en particular, nas s�as Notas da Revista
de Pedagog�a, aparecidas entre 1922 e
1936 Ñcoincidindo coa vida da revista
en Espa�aÑ, cun especial crescendo no
per�odo republicano.

Polo que respecta � realidade
espa�ola, Luzuriaga trata de explica-
-las raz�ns polas que aqu� foi adoptado
o modelo normalista franc�s. Por diver-
sos motivos ÑdiÑ foi abandonado un
proxecto da ÒJunta de Educaci�n
NacionalÓ (creada en 1907) e de a�
pasar�ase � que el chama a Òmonstruo-
sa Escuela Superior del Magisterio, ins-
tituci�n fosilizada e inoperante, enor-
me; de p�simo profesorado, salvo
excepciones y que cuesta mucho dine-
ro al EstadoÓ. Iso � o que afirma nun
artigo que publicaba no diario El Sol, o
27 de xaneiro de 1919, e que titulaba
ÒReformas en la preparaci�n del profe-
sorado primarioÓ. Consideraba que o
plan de estudios dese centro era obso-
leto, que o n�mero de materias resulta-
ba excesivo e que non hab�a a especia-
lizaci�n necesaria. E prop�n: 1¼) a
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comenencia de que se acheguen �
Universidade, 2¼) a supresi�n da Es-
cola, 3¼) que os mellores profesores da
Universidade preparen os normalistas,
e 4¼) que se mellore a preparaci�n cien-
t�fica e pedag�xica.

Nas p�xinas da Revista de Peda-
gog�a rec�llense mensualmente infor-
maci�ns puntuais sobre a campa�a
para a elevaci�n continua do nivel de
preparaci�n dos mestres. Nelas d�se
conta, por exemplo, da incorporaci�n
de novos Òcatedr�ticos de Pedagox�aÓ
�s universidades espa�olas (Coss�o,
Xirau), proceso que culminar� co
Decreto do 27 de xaneiro de 1932 polo
que se crea a Secci�n de Pedagox�a da
Universidade de Madrid.

E son tam�n varios os traballos de
Luzuriaga en El Sol respecto �s mate-
rias que deber�an entrar nos plans de
estudio das Normais, � necesidade de
eleva-lo rango universitario deses estu-
dios e mesmo �s caracter�sticas id�neas
que deber�an reunir eses ensinantes.
Todo isto pode lerse, por exemplo, nun
artigo do 3 de xu�o de 1920, titulado
ÒLa preparaci�n universitaria de los
maestrosÓ.

No proceso de Òunificaci�nÓ que
se pretende, haber� que rematar Ñ
diÑ co antagonismo alumnos/pro-
fesores; cousa que se debe conseguir
cunha comunicaci�n omnicompren-
siva e mutua que rompa a pedanter�a
dos malos profesores. Tr�tase de uni-
ficar Òtareas y funcionesÓ e de conse-
guir Òuna orientaci�n democr�tica 
y liberalÓ. Ser�a moi interesante acabar

coa Òjerarquizaci�n docenteÓ que se
impregna de connotaci�ns extrapro-
fesionais (mestre, profesor, catedr�ti-
co). Desa falsa xerarquizaci�n xor-
den enganosas interpretaci�ns dos
niveis e graos do ensino e, polo 
tanto, unha Òfalsa concepci�n de la
educaci�nÓ. Prec�sase unidade e conti-
nuidade na construcci�n do edifi-
cio educativo. ÒUnidad de prepara-
ci�n, de trabajo y de remuneraci�nÓ.
Tal � o que afirma no artigo ÒOb-
servaciones. Maestros y profesoresÓ,
publicado en El Sol o 4 de marzo de
1920.
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A preparaci�n dos profesores
debe estar en funci�n das necesidades
evolutivas do educando, pero requirir�
id�ntico nivel de co�ecementos (anque
de distinto signo e contido) para t�da-
las idades. A discriminaci�n � o froito
de circunstancias hist�ricas que xa non
te�en raz�n de ser. A equiparaci�n
debe ser, pois, pedag�xica, social e eco-
n�mica. Anque esta transformaci�n
ter� lugar, como � l�xico Ñengade
LuzuriagaÑ, dunha maneira paulatina
e dentro das posibilidades de cada
pa�s.

A conxunci�n da Òprecisi�nÓ t�c-
nica e a Òprecisi�nÓ pol�tica Ñutilizando
unha vez m�is a co�ecida expresi�n
orteguianaÑ rec�llese con claridade,
por parte de Lorenzo Luzuriaga, tanto
nos seus artigos de combate dos pri-
meiros tempos da Rep�blica, como nas
s�as consideraci�ns sobre o ÒfondoÓ
que informa os principios da Escola
Nova e, xa dunha maneira articulada,
no seu famoso op�sculo Ideas para una
reforma constitucional de la educaci�n
p�blica.

En maio de 1931 aparecer� na
Revista de Pedagog�a un artigo titulado
ÒAl servicio de la Rep�blica: llamada al
MagisterioÓ. Tr�tase dun exemplo cla-
r�simo desa conxunci�n dos aspectos
t�cnicos e os aspectos pol�ticos na for-
maci�n e nas actitudes do profesorado
republicano. Nese artigo dise por
exemplo:

Estamos ante un proceso profundo.
No basta con la simple adhesi�n [...].
Hay que educar ÔrepublicanamenteÕ
[...]. Hacer Ôpol�ticaÕ ser� precisa-

mente lo contrario: negar la colabo-
raci�n a la Rep�blica, sumarse a sus
adversarios [...]. Los maestros ser�n
ejes principales de nuestra Rep�-
blica [...]. Los maestros no debemos
pedir ahora nada. Debemos dar lo
que tenemos [...]. La Rep�blica se
salvar� por la Escuela [...]. ÁManos a
la obra! ÁArriba el Magisterio repu-
blicano!

Recordemos que a Escola nova
debe ser considerada, tal e como a for-
mula Lorenzo Luzuriaga, na s�a cu�-
druple dimensi�n de �nica, activa,
p�blica e laica. E as� ser� considerada
sempre nos ambientes republicanos
m�is combativos e conscientes. ònica e
non dividida (escola universal, reforma
en extensi�n). Activa e non pasiva
(reforma metodol�xica, innovaci�ns
did�cticas). P�blica e non privada (�
dicir, a cargo do Estado, deixando as
iniciativas privadas para a experimen-
taci�n pedag�xica). Laica e non confe-
sional (ou sexa, � marxe da Igrexa).

E, en pleno debate constitucional,
Luzuriaga elaborar�, no mellor estilo
dos pedagogos politicamente compro-
metidos, un borrador do que debese
ser unha Lei Xeral de Educaci�n que a
Rep�blica non puido promulgar. Os
vaiv�ns pol�ticos foron tantos que non
permitiron tal cousa. Non obstante,
Luzuriaga deixar�a o seu selo persoal
no op�sculo xa citado e de t�tulo tan
expresivo para aquela conxuntura
como Ideas para una reforma constitucio-
nal de la educaci�n p�blica... T�tulo que
recorda, por certo, a Jules F�rry e as
s�as leis de escolarizaci�n gratu�ta e
obrigatoria, laica e universal de 1881. 
Ou mesmo a Helv�tius, o ilustrado
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materialista, que falaba xa da educa-
ci�n como un dereito constitucional.

O punto de vista dun pedago-
go institucionista e socialista como
Lorenzo Luzuriaga queda perfecta e
sucintamente recollido no punto doce
das Ideas:

El magisterio de todos los grados de
la ense�anza recibir� una prepara-
ci�n equivalente, dividida en dos
partes: la general, que ser� dada en
los centros educativos de segundo
grado y la t�cnica y profesional que
ser� recibida en universidades y
escuelas superiores especiales. La
selecci�n del magisterio para los
diversos grados se har� s�lo en vista
de las aptitudes y aficiones de los
aspirantes, reserv�ndose el profeso-
rado de las de tercer grado a los que
mayor capacidad cient�fica demues-
tren. La remuneraci�n del personal
docente de todos los grados ser�
tambi�n equivalente, reconoci�ndo-
se como �nicas diferencias las que
surjan del mayor rendimiento en el
trabajo. En todo momento se facili-
tar� al magisterio, ya colocado, el
paso de unos grados a otros, tam-
bi�n seg�n sus aptitudes, aficiones y
rendimiento.

Vela� unha s�ntese apertada do
que deber�a se-la profesi�n docente

nun sistema educativo de dese�o moi
ousado e vangardista. Luzuriaga deixa,
deste xeito, nitidamente trazadas as
grandes li�as que caracterizar�an a un
modelo de profesor que, como � ben
sabido, tivo unha vida curta, pero moi
intensa. Tan intensa e tan fonda que,
sesenta e tantos anos despois, segue a
ser, en moitos aspectos, un referente.
En todo caso, � o exemplo inmarcesci-
ble dun instante hist�rico abraiante
neste s�culo que acaba de conclu�r...

BIBLIOGRÁFIA

Bullejos, J., Espa�a en la II» Rep�blica,
Madrid, J�car, 1979.

Luzuriaga, L., La preparaci�n de los maes-
tros, Madrid, Cosano, 1918.

_____La escuela nueva p�blica, Buenos
Aires, Losada, 1965.

Marichal, J., La vocaci�n de Manuel
Aza�a, Madrid, Cuadernos para el
Di�logo, 1971.

_____El secreto de Espa�a, Madrid,
Taurus, 1995.

Reforma e reformadores da Educación en España: Lorenzo Luzuriaga e o modelo de profesor… 73

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 37 - Novembro 2002

ttt

Herminio BARREIRO RODRêGUEZ, ÒReforma e reformadores da Educaci�n en Espa�a: Lorenzo Luzuriaga
e o modelo de profesor na Segunda Rep�blica (1931-1936)Ó, Revista Galega do Ensino, n�m. 37, novem-
bro, 2002, pp. 61-74.

Resumo: No contexto do movemento de renovaci�n pol�tica e pedag�xica que protagonizan en Espa�a
determinadas clases sociais entre os �ltimos anos do s�culo XIX (Primeira Rep�blica, fundaci�n da
Instituci�n Libre de Ense�anza) e os anos trinta (Segunda Rep�blica, Òrevoluci�n escolarÓ do Òprimei-
ro bienioÓ republicano), poderiamos destacar, entre outros casos, o papel que xoga, no �mbito das 
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teor�as educativas e da formaci�n do profesorado, o pedagogo institucionista Lorenzo Luzuriaga. Da
descrici�n e explicaci�n dese papel � do que trata este artigo.

Palabras chave: Reforma. Renovaci�n. Rep�blica. Pedagox�a. Mestre.

Resumen: En el contexto del movimiento de renovaci�n pol�tica y pedag�gica que protagonizan en
Espa�a determinadas clases sociales entre los �ltimos a�os del siglo XIX (Primera Rep�blica, funda-
ci�n de la Instituci�n Libre de Ense�anza) y los a�os treinta (Segunda Rep�blica, Òrevoluci�n escolarÓ
del Òprimer bienioÓ republicano), podr�amos destacar, entre otros casos, el papel que juega, en el �mbi-
to de las teor�as educativas y de la formaci�n del profesorado, el pedagogo institucionista Lorenzo
Luzuriaga. De la descripci�n y explicaci�n de ese papel es de lo que trata este art�culo.

Palabras clave: Reforma. Renovaci�n. Rep�blica. Pedagog�a. Maestro.

Summary: In the context of the movement of political and pedagogic renovation that certain social clas-
ses carry out in Spain between the last years of the 19th century (First Republic, founding of Instituci�n
Libre de Ense�anza) and the 30s (Second Republic, Òschool revolutionÓ of the Òfirst republican bien-
niumÓ) we could stress, among other cases, the role that the institucionist pedagogue Lorenzo
Luzuriaga plays in the area of educative theories and teacher training. This essay deals with the des-
cription and explanation of that role.

Key-words: Reform. Renewal. Republic. Pedagogy. Teacher.
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Non � doado esclarecer e valora-
-las coordenadas b�sicas dun per�odo
literario tan recente coma o que aqu�
tratamos. E isto non s� pola proximida-
de temporal que empece unha visi�n
de conxunto, sen�n tam�n, e sobre
todo, polo inxente caudal de publica-
ci�ns po�ticas existentes. Esta �ltima
particularidade explica a abundancia
de antolox�as nas �ltimas d�cadas.

As pol�micas que suscitan Ñante
todo as chamadas antolox�as Òfunda-
cionaisÓ ou ÒxeracionaisÓÑ superaron
de sobra �s que levantaron a de Ribes
nos anos cincuenta ou a de Castellet
nos sesenta. J. Luis Garc�a Mart�n
(1999) d� na introducci�n e ep�logo
dunha das s�as �ltimas escolmas ra-
z�ns moi plausibles na defensa destas
(vid. tam�n Lanz 1997: 17-27 e 2000).
Pola contra, hai cr�ticos que advirten 
Ñ� parte doutros reparosÑ do risco e
graves consecuencias que sup�n a s�a
posible mediatizaci�n no horizonte de

expectativas do lector e mesmo, e o que
� m�is grave, do historiador da litera-
tura (Talens, 1989: 15; Casado, 1994 e
1996). Con todo, cremos con Basilio
Rodr�guez que as antolox�as son o
comp�s necesario para internarse no
labir�ntico bosque po�tico dos �ltimos
anos, pero sempre e cando as afronte-
mos desde os acertados presupostos
que apunta Antonio Ortega1.

Se ben � dif�cil prescindir de cer-
tas etiquetas xeracionais xa arraigadas,
tentaremos no que segue partir doutros
par�metros para establece-las tenden-
cias que se suceden no per�odo estu-
diado.

1. DOS ANOS SESENTA Ó COMEZO DA 
DEMOCRACIA (1966-1977)

A�nda que rematabamos no 
ano 1970 un artigo precedente a este
sobre poes�a de posguerra, c�mpre
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máis que “antoloxías” deberíanse chamar “guías de lectura” (Ortega, 1994: 31 e ss.).
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remontarnos � panorama po�tico no
segundo lustro dos sesenta polo que
logo se deducir�2. En 1967 aparece
Antolog�a de la joven poes�a espa�ola de E.
Mart�n Pardo, na que se seleccionan
varios poetas novos, moitos deles a�nda
sen ning�n libro publicado, tales 
como Manuel V�zquez Montalb�n,
Guillermo Carnero, F�lix de Az�a,
Fernando Mill�n... Sen embargo, cando
un ano despois Jos� Batll� Ñval�ndose
do sistema da enquisa popularizado

por RibesÑ publica Antolog�a de la
nueva poes�a espa�ola, dos resultados
parece deducirse que os poetas m�is
representativos do momento seguen a
se-los xa consagrados da chamada
Xeraci�n do 50 Ñç. Gonz�lez, J. A.
Goytisolo, Barral, Caballero Bonald, Gil
de Biedma, Valente, Caba�ero, Brines,
Rodr�guez... E efectivamente, na d�ca-
da dos setenta publican importantes
poemarios seguindo os modos est�ticos
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Pere Gimferrer.



do realismo cr�tico e metaf�sico, xa
esbozados no noso traballo citado.

A escolma de Batll� inclu�a, ade-
mais, os m�is novos J. Miguel Ull�n,
Pere Gimferrer e V�zquez Montalb�n.
Cando no cuestionario proposto se lle
inquire a este �ltimo pola Ònova poe-
s�aÓ, contesta que pode falarse de
ÒnovosÓ poetas, en canto determinados
por influencias po�ticas, experiencias,
posici�n moral e perspectiva hist�rica
diferentes �s da xeraci�n dos cincuenta
(Batll�, 1968: 341). De certo ref�rese �
mocidade que secundar�a ese mesmo
ano o esp�rito do Maio do 68 e que, xa
no declive do franquismo, se acercaba �
cultura estranxeira aproveitando a
apertura informativa; unha xuventude,
por outro lado, que comezaba a estar
influenciada polos novos medios
audiovisuais.

Sen d�bida era o momento opor-
tuno Ñnun sentido editorialÑ para
promover unha nova xeraci�n literaria,
m�xime cando en 1966 Pere Gimferrer,
un nov�simo e precoz poeta, obt�n o
Premio Nacional de Poes�a con Arde el
mar, unha obra emblem�tica para a
poes�a futura. � nesta conxuntura
cando Castellet escolma a nove poetas
nados despois da Guerra Civil como
representativos da nov�sima poes�a
espa�ola: Antonio Mart�nez Sarri�n,
V�zquez Montalb�n, Jos� M» çlvarez,
Az�a, Gimferrer, Vicente Molina Foix,
Carnero, Ana M» Moix e Leopoldo M»
Panero. O proxecto de Castellet remon-
t�base a 1968, pero por problemas edi-
toriais non apareceu ata 1970. Axi�a
Nueve nov�simos poetas espa�oles foi con-
siderada unha montaxe editorial para
promover un grupo de poetas Ñna s�a
maior�a catal�nsÑ amigos do ant�logo.

A poesía española no último tercio do século XX (1966-2000) 79
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Non lles faltaba raz�n �s que as� opina-
ban; pero en todo caso a cr�tica non esti-
vo acertada � acusar a Castellet de fr�-
volo ou traidor, e isto �ltimo por
propugna-lo futuro dunha nova est�ti-
ca antirrealista en contra do que s�
cinco anos antes aclamara3.

Malia o cuestionamento da perti-
nencia do novo grupo (que � parecer xa
estaba en fase de disoluci�n no mo-
mento da aparici�n da escolma), o
prestixio do ant�logo e da editorial
derivou nunha apropiaci�n do r�tulo
Ònov�simosÓ para promover a toda
unha nova ondada de poetas que en
moitos casos, inxusta e erroneamente,
pasaron a ser valorados desde os par�-
metros establecidos por Castellet para
o grupo inicial4. Sucesivas antolox�as
Ñentre outras, Nueva poes�a espa�ola
(1970), de Mart�n Pardo; Espejo del amor
y de la muerte (1971), de A. Prieto; Poetas
espa�oles postcontempor�neos (1974), de
Batll�; Nueve poetas del Resurgimiento
(1976), de V�ctor Pozanco; Las voces y los
ecos (1980), de Garc�a Mart�nÑ incor-
poran �s nov�simos de Castellet outros
moitos poetas, � mesmo tempo que xa

apuntan outras canles est�ticas da poe-
s�a dos setenta5. Entre outros Ñe orde-
nados por data de nacementoÑ Juan
Luis Panero, Justo Jorge Padr�n,
Fernando Mill�n, An�bal N��ez,
Antonio Colinas, Miguel DÕOrs, Jenaro
Talens, Jos� Luis Jover, Luis Alberto de
Cuenca, Jaime Siles, Luis Antonio de
Villena...

A pesar desta espiral centr�peta
de antolox�as que tentaban incorporar
� v�rtice da actualidade nov�sima
novos nomes, foron outros moitos os
ignorados por ant�logos, cr�ticos e lec-
tores, malia a calidade dalg�ns deles.
Creo que foi Pilar Palomo a primeira (�
redor de 1983) en considera-la existen-
cia dun grupo de poetas emerxentes da
d�cada dos sesenta que quedaron
ÒemparedadosÓ e esquecidos entre os
chamados poetas do 50 e os nov�simos.
Foi o primeiro paso para a reivindica-
ci�n duns poetas que o artificial Òevo-
lucionismo literarioÓ da literatura de
posguerra (do que fala Garc�a
Jambrina) converteu en perif�ricos ou
marxinais6. Entre outros, F�lix Grande,
Joaqu�n Benito de Lucas, Miguel
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—parece ser— cos seleccionados) sobre o que sería a futura poesía, e nese sentido as características
sinaladas no prólogo atinxían só ós textos seleccionados (Talens, 1989: 17). Pero, ademais, as hipóte-
ses de Castellet non eran aleatorias senón froito dunha mente crítica seria, aberta e actualizada (vid.
Salas, 2000; Lanz, 2001; Blesa, 2001). É dicir, a polémica posterior desvirtuou o sentido inicial da anto-
loxía tanto para a crítica, e os lectores, como para os novos creadores.

4 Co tempo, a crítica propuxo outras etiquetas para o presunto novo grupo: “generación marginada”,
“generación del lenguaje”, “generación del 68”, “generación del 70”... Todas elas resultan inexactas pola
súa índole xeneralizadora (vid. Candelas, 1996: 17)

5 Sobre todas estas e outras antoloxías vid. Prieto de Paula (1996, cap. III), Yagüe (1997), e Lanz
(1997: 17-27).

6 Para García Jambrina non son máis que “poetas descolgados” da xeración do 50, e da mes-
ma opinión son García Martín (1992a) e Prieto de Paula (1996). Anos despois, algúns destes poetas 



Fern�ndez, çngel Garc�a L�pez,
Antonio Hern�ndez, Diego Jes�s
Jim�nez, Manuel R�os, Jes�s Hilario
Tundidor e Antonio Carvajal.

En todo caso, a reconsideraci�n
da obra destes poetas vi�a dada pola
obriga de rebater ou matiza-lo preten-
dido car�cter rupturista con que foron
aplaudidos non s� os nov�simos primi-
xenios, sen�n outros presentados nas
antolox�as que seguiron a estela da de
Castellet (vid. Lanz, 2000: 241). Isto non
deixaba de ser outra argucia promocio-
nal, que, sen embargo, simplificaba e
desvirtuaba a realidade po�tica do
momento. En efecto, a pretendida reno-
vaci�n est�tica dos nov�simos xa se
emprendera no primeiro lustro dos
sesenta con alg�ns poetas da inicial
posguerra (Bouso�o, Hierro), cos poe-
tas do 50 e a s�a concepci�n da poes�a
como co�ecemento, e alg�ns m�is
novos ou tard�os que, como acabamos
de sinalar, se dar�an a co�ecer tardia-
mente con Òcar�cter retroactivoÓ Ñco-
mo di Garc�a JambrinaÑ como Òpro-
moci�n dos sesentaÓ. Sucedera que os
nov�simos, na s�a inicial euforia, e
tam�n parte da cr�tica (non as� outros,
como Mart�n Pardo, que soste�en 
a presencia da tradici�n) non se de-
cataron da preocupaci�n estil�stica, 

culturalismo, rica intertextualidade,
reflexi�ns metapo�ticas e, en definitiva,
diversidade de propostas est�ticas pre-
sentes en t�dolos poetas precedentes
ou coet�neos sinalados. Pero tam�n �
certo, por outro lado, que alg�ns dos
seus predecesores (e en especial ç.
Gonz�lez, quen os parodia na s�a
ÒOda a los nuevos bardosÓ), � recrimi-
n�rlle-la falta de compromiso ou indi-
ferencia ante a situaci�n pol�tica do
pa�s, non comprenderon que o esteti-
cismo, culturalismo e experimentaci�n
da que alardeaban os nov�simos era as�
mesmo unha actitude de rebeld�a ante
os moldes culturais e expresivos que
impo��a o r�xime franquista (vid. Siles,
1988: 58). Por outro lado, e ademais, a
est�tica adiantada por Castellet romp�a
coa tradici�n da poes�a realista, pero
non coa tradici�n da ÒmodernidadeÓ
Ña que vai de Baudelaire � surrealis-
moÑ inaugurada c� grupo do 27; todo
o contrario, recuper�baa (vid. Nicol�s,
1989; Prieto de Paula, 1996: 131-153 e
Lanz, 2001)7.

Do ata aqu� exposto podemos
inferir d�as conclusi�ns: a incapacida-
de do m�todo xeracional para explica-
-lo urdido est�tico dun determinado
per�odo, e a falacia de seguir a con-
sidera-la montaxe nov�sima como
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autopromocionáronse como “poetas dos sesenta” en encontros, antoloxías, revistas especializadas e
monografías (por ex., Ínsula, 543, 1992; Domínguez, 1987).

7 Segundo José Julio Fernández isto supón actualiza-lo marco pragmático literario propio da moder-
nidade, definido pola tríada horaciana ingenium-delectare-verba. Pero engade que “al mismo tiempo que
recuperan la modernidad, la finalizan puesto que la sienten como tradición, como marco establecido,
siendo conscientes, por lo tanto, del fracaso de las vanguardias en su intento de devolver el arte a la pra-
xis vital transformándola a su vez. En consecuencia, la acción perlocutiva del 68 no es propiamente van-
guardista” (1993: 80-81).
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determinante est�tica do per�odo estu-
diado. Polo contrario, a poes�a do
momento presenta tendencias plurais e
diversas (algunhas que vi�an de atr�s
esquecidas provisionalmente pola
moda dos nov�simos castelletianos), �s
veces diverxentes e outras eclectica-
mente confundidas, e que xa detectara
Mart�n Pardo na s�a antolox�a de
19708. � precisamente este eclecticismo,
ademais da l�xica e evidente evoluci�n
persoal de cada autor (fose cal fose a
xeraci�n hist�rica � que pertence) o que
dificulta a s�a inclusi�n en comparti-
mentos est�ticos estancos. Por iso opta-
mos por tentar caracterizar globalmen-
te a poes�a do per�odo tendo en conta
os seguintes par�metros:

a) En canto � referente sobre o que
opera o poeta, no segundo lustro dos
sesenta, a�nda que a realidade circuns-
tante ou social segue sendo esencial
nalg�ns poetas (Carlos çlvarez,
Agust�n Delgado Ñun dos redactores
da revista ClaraboyaÑ) ou poemarios
(por ex., Campo de Concentraci�n, de 
J. Benito de Lucas ou Taranto, de 
F. Grande), o habitual � que tal realida-
de xa estea integrada coa m�is persoal
na experiencia do poeta; ou dito doutra
forma: o poema s� cifra a experiencia

que desa realidade Ñsocial e persoalÑ
ten o poeta9. Realidades, por outro
lado, acrisoladas nunha memoria que
non reproduce mecanicamente a reali-
dade vivida sen�n que a explora e
medita como fecundo campo de co�e-
cemento10. Tal � o campo referencial
dos seus iniciadores (os poetas da cha-
mada Xeraci�n dos 50) e outros m�is
novos que, a comezos do per�odo estu-
diado, vemos en obras como La memo-
ria y los signos, de Valente; Tratado de
Urbanismo, de ç. Gonz�lez; Blanco
Spirituals, de Grande; Sagrada materia,
de Miguel Fern�ndez; Poemas p�stumos,
de Gil de Biedma; Algo sucede, de J. A.
Goytisolo; F�bulas dom�sticas, de An�bal
N��ez; Estar contigo, de Sahag�n...
Noutros poetas ou obras concretas, o
persoal ten m�is peso nesa dualidade
integrada na experiencia; as�, en M.
Fern�ndez (Juicio final, Monod�a), J.
Hilario Tundidor (Pasiono), Soto Verg�s
(Epopeya sin h�roe) ou Diego Jes�s
Jim�nez (Coro de �nimas).

Hai outra poes�a de referente
exclusivamente persoal, xa sexa como
expresi�n dos propios sentimentos,
como meditaci�n sobre a experiencia
vivida, ou como reflexi�n transcenden-
tal a partir da realidade interiorizada.
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8 Mainer rexeita a suposta ruptura dos novísimos e defende a idea de continuidade que rexe a poe-
sía española do século XX, por debaixo das ficticias rupturas que intentan impoñer intencionalmente o
discurso crítico antolóxico e xeracional.

9 Como di Prieto de Paula —referíndose ós novísimos— “la reducción del papel social de la poesía
no supone la desaparición de la idea de compromiso, sino una inflexión en la dirección del mismo, que
si en tiempos aún próximos estuvo canalizado a través del socialrealismo, se orienta después hacia la
reflexión moral individual, apta para cualesquiera situaciones” (1996: 249).

10 Sobre ese “arte da memoria”, García de la Concha sinala atinadamente que “no hemos valorado
hasta ahora todo el alcance renovador de este ejercicio poético en los años sesenta” (1986: 15).



Nesta li�a temos poetas de diferentes
idades, noveis ou non, como Brines 
ÑA�n noÑ (quen en 1974 recompilar�
a s�a obra co significativo t�tulo de
Ensayo de una despedida), ç. Garc�a
L�pez ÑA flor de pielÑ, Manuel R�os
Ruiz ÑDolor de SurÑ, Juan Luis
Panero ÑA trav�s del tiempo, Los trucos
de la muerteÑ, Antonio Carvajal 
ÑTigres en el jard�nÑ, Justo Jorge
Padr�n ÑLos oscuros fuegos, Mar de la
noche, Los c�rculos del infiernoÑ, J.
Benito de Lucas ÑMateria del olvidoÑ,
Miguel DÕOrs ÑDel amor, del olvidoÑ....
Esta poes�a, sen embargo, permanecer�
latente e semioculta tralo vistoso pano
promocional dos nov�simos de
Castellet e s� se impor� no segundo
lustro dos setenta, cando o prexu�zo
sentimental comeza a esvaecerse.

A finais dos sesenta empeza a ser
reiterativo o referente culturalista de
distinto tipo Ñliterario, pict�rico,
musical, xeogr�fico, hist�ricoÑ e pro-
cedencia. Nalg�ns casos � o obxecto
espec�fico da creaci�n po�tica e, nou-
tros, incorp�rase � texto en forma de
cita, colaxe ou correlato obxectivo. Arde
el mar, de Gimferrer, � o primeiro t�tulo
emblem�tico � que seguen Museo de
Cera, de J. M» çlvarez; Dibujo de la
muerte, de Carnero; Por el camino de
Swan, de Leopoldo M» Panero; Elsinore,

de Luis Alberto de Cuenca; Sublime
solarium, de L. A. de Villena; Sepulcro en
Tarquinia (1975), de Colinas... A fonte
b�sica de case todos era a cultura cl�si-
ca, xa fose directamente ou ben a partir
dos movementos culturais e literarios
posteriores que nela se basearon
(Renacemento, Romanticismo, Moder-
nismo...), inclu�dos poetas gregos ac-
tuais como Cavafis ou Elytis11. î abor-
da-lo estudio desta poes�a c�mpre ter
presente a distinci�n que fai Prieto de
Paula (1996: 173) entre o culturalismo
Òque se concibe como medio en orden
a un determinado fin y el que lo hace
como punto de t�rmino art�sticoÓ. En
canto � segundo tipo fundiuse polo seu
propio peso, e en pouco tempo, cos
imitadores de segunda orde. En canto �
fin do primeiro, por un lado respond�a
a unha actitude vital de desencanto e
rexeitamento da realidade circundante
que fora obxecto de poetizaci�n na
d�cada dos cincuenta; por outro, era
unha forma de afirma-la concepci�n
est�tica da autonom�a da arte fronte �
suposta funci�n social da poes�a que
proclamara o realismo (Lanz, 1997: 43);
por �ltimo, o referente cultural serv�a
como correlato obxectivo para expresar
vivencias persoais sen incorrer no con-
fesionalismo rom�ntico do eu que
rexeitaban12. Este tipo de culturalismo
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11 Dentro deste culturalismo clásico ou grecismo, Manuel Jurado distingue entre “venecianismo” e
“alejandrinismo”. O primeiro implica a reelaboración clásica do Renacemento, e Venecia convértese en
símbolo decadente da beleza ameazada de morte; é este un culturalismo sensual, elitista e decadente.
Fronte a el, o “alejandrinismo” arranca dunha profunda actitude humanista que valora o cosmopolitismo
e a liberdade cultural, a heterodoxia e o vitalismo do mundo grego.

12 Para Prieto de Paula, o problema teórico do suxeito é un dos de maior interese na poética noví-
sima, ó que dedica o cap. XIII da súa monografía.
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foi o que se mantivo tras alixeira-lo
exceso de alarde cultural do que fixera
gala, por exemplo, a poes�a inicial de
Carnero, J. M» çlvarez, L. A. de Cuenca
e outros. Este equilibrio e compaxina-
ci�n da realidade cultural e persoal
achegar� varias obras de calidade �
poes�a en lingua castel�. En todo caso,
nestes revival non hai nunca unha von-
tade coherente de recuperaci�n da cul-
tura cl�sica, sen�n que serve para
modela-lo presente. A este deficiente e
t�pico clasicismo seriado ch�mao
Rodr�guez de la Flor Òneo-neo-clasicis-
moÓ.

Xa se sinalou que os elementos
culturalistas non eran alleos �s poetas
anteriores (bos poemas de referente
hist�rico como correlato obxectivo
v�molos, por exemplo, en La memoria y
los signos de Valente), pero incidirase
m�is nesta li�a a partir da eclosi�n dos
Ònov�simosÓ. Temos exemplos claros
en poemarios de Enrique Badosa 
ÑHistorias de VeneciaÑ, Fernando
Qui�ones ÑLas cr�nicas de Al-Anda-
lusÑ, ç. Crespo ou Manuel Mantero.
Ademais � xusto reco�ecer que cos
nov�simos se creou o clima adecuado
para a definitiva valoraci�n de poetas
non tan novos, como os integrantes do

grupo C�ntico ou, por exemplo, M»
Victoria Atencia13.

Fronte a este culturalismo clasicis-
ta, houbo outro m�is actual que se con-
verteu en selo de identidade dos nov�-
simos castelletianos. Foi a cultura
fraguada polo cine, o c�mic, a televi-
si�n ou a m�sica, e que Ñrecorrendo a
un termo acu�ado naquel tempo pola
ensa�sta Susan SontagÑ se chamou
Òsensibilidade e tem�tica campÓ. Ele-
mentos, s�mbolos e referencias desta
nova cultura incorp�ranse � poema
como vemos, entre outros, en V�zquez
Montalb�n (Una educaci�n sentimental),
Gimferrer (La muerte en Beverly Hills),
Ana M» Moix (Baladas del dulce Jim) ou
L�pez Gradol� (Quiz� Brigitte Bardot
venga a tomar una copa esta noche). Con
todo, este tipo de referente non foi m�is
que unha moda ef�mera na poes�a do
momento14.

Hai, por �ltimo, outro referente
que, a�nda estando presente na poes�a
dos chamados poetas do 50, cobra
agora especial importancia: o da propia
creaci�n po�tica. O punto de partida
desta conversi�n da propia praxe po�-
tica en referente foi o rexeitamento da
capacidade comunicativa do poema,
logo o receo ante a capacidade do
poema para descubrir e dar conta da
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13 Se ben moitos críticos falan do influxo dos poetas do grupo Cántico nos novísimos, Prieto de
Paula precisa que na maioría dos casos ou ben non se deu, ou ben foi moi débil (op. cit.: 34). Engade
que o proceso foi, en certo sentido, o contrario: os novos crearon o clima literario propicio para conver-
te-los maiores en “poetas actuais” (op. cit.: 35 e ss.).

14 Sobre o tema véxanse os capítulos que lle dedican Castellet e Prieto de Paula encabezados, res-
pectivamente, polos significativos epígrafes “De Ivonne de Carlo a Ernesto Guevara” e “De los emblemas
Beat al significado de lo camp”.



verdadeira realidade, para chegar, por
�ltimo, a considera-la posible inutilida-
de da poes�a15. A metapoes�a Ñou
Òpoes�a reflejaÓ, en terminolox�a de
Prieto de Paula (vid. cap. IX)Ñ conver-
terase para uns poetas nun cami�o sen
sa�da, mentres para outros ser� unha
etapa de reflexi�n na busca dunha
nova canle po�tica (para alg�ns a cha-
mada Òret�rica do silencioÓ). A meta-
poes�a est� presente nas obras que
escriben a finais dos sesenta os poetas
dos cincuenta (sobre todo Valente) e
intensificarase nos m�is novos.
Adi�ntase Gimferrer coa s�a obra en
catal�n Ells miralls (1970), � que segui-
r�n outras como Edgar en St�phane, de
Az�a; El sue�o de Escipi�n, de Carnero;
Ritual para un artificio e El vuelo excede el
ala, de Talens; ou Canon, de Siles (vid.
Yag�e, 1997, cap. 4). Sen d�bida a for-
maci�n universitaria en teor�a cr�tica
de case t�dolos poetas citados propi-
ciou a s�a creaci�n metapo�tica, pero
isto mesmo requir�a unha preparaci�n
semellante no lector; en fin, chegouse
Ñcomo apunta Prieto de PaulaÑ a
unha especie de Òpoes�a endog�micaÓ
que posiblemente afastou do x�nero a
varios lectores.

b) En canto �s pautas est�ticas, no
caso da poes�a de referente exclusiva-
mente social nalg�ns casos a�nda se re-
corre � realismo social co seu caracte-
r�stico modo expresivo directo e

prosaico (un exemplo t�molo nos poe-
mas de C. çlvarez escritos na cadea).
Sen embargo, o m�is habitual � que a
realidade social, soa ou en confluencia
co referente persoal, se recree poetica-
mente utilizando os distintos recursos
de distanciamento incorporados pola
est�tica do realismo-cr�tico que xa
vimos nos poetas da chamada Xeraci�n
dos 50. � o que sucede coa obra que
seguen a publicar estes autores, pero
tam�n o vemos nos poetas dos sesenta,
e no Òm�todo cr�tico dial�cticoÓ dos
poetas do Grupo 66, que en 1971 rei-
vindican o seu lugar no panorama lite-
rario coa publicaci�n de Equipo Cla-
raboya. Teor�a y poemas (Barcelona, El
Bardo) (Dom�nguez, 1987: 117-134).

Na aprehensi�n da experiencia de
tipo persoal tivo moito m�is peso o
compo�ente contemplativo e afectivo,
xa presente no chamado realismo-
-metaf�sico ou realismo-espiritual pro-
pio de poetas anteriores como Claudio
Rodr�guez. Na s�a li�a est� a poes�a de
Tundidor ou Diego Jes�s Jim�nez, por
exemplo. O enfoque simb�lico e imaxi-
nativo (incluso �s veces irracionalista)
deste modo est�tico intensificarase
conforme nos metemos nos setenta
como vemos, por exemplo, en Miguel
Fern�ndez, Soto Verg�s (El gallo ciego),
ou no citado Jim�nez, m�xime na s�a
terceira etapa po�tica iniciada con
Fiesta en la oscuridad (1976). Noutros
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15 Carlos Bousoño, ó explica-lo anterior proceso (1979: 25 e ss.) na obra de Carnero, tamén xusti-
fica a metapoesía nos novos poetas como unha forma de rebelión contra o poder que domina e mani-
pula a linguaxe en beneficio propio. Neste sentido penso que non podemos esquece-lo xiro que lle dá
Valente á súa obra a partir, sobre todo, de El inocente (1970): destruí-la palabra falaz, baleirada de senti-
do, para crear unha nova palabra auténtica.
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casos ÑJuan Luis Panero, DÕOrs,
Benito de Lucas...Ñ recup�rase o inti-
mismo, elex�aco e existencial, ou a
reflexi�n m�is profunda e transcenden-
tal (Colinas ou Justo Jorge Padr�n, por
exemplo) propio do enfoque est�tico
do Romanticismo europeo.

O Romanticismo tam�n infl�e no
modo de captaci�n sensitiva e imaxina-
tiva da poes�a de referente cultural,
pero en concorrencia con outros aspec-
tos m�is propios de modos est�ticos
que, na mesma li�a b�sica, preceden 
Ñbarroco (vid. Garc�a de la Concha,
1986: 18 e ss.)Ñ ou suceden � tradici�n
rom�ntica: simbolismo, modernismo, e
surrealismo. Tal sincretismo era evi-
dente, por exemplo, no paradigm�tico
poemario de Gimferrer. L. Antonio de
Villena (1986b: 34 e ss.) ve que nesta
mestura iconoclasta de tradici�n (que
non era unha soa sen�n moitas) e van-
garda reside a modernidade do que
chama primeiro movemento nov�simo,
restaurando as� a relaci�n rota co
Grupo do 27.

Polo contrario, no caso do referen-
te metapo�tico o autor adopta un
modo est�tico m�is conceptual e inte-
lectualizado (a�nda que non necesaria-
mente racional) non exento, �s veces,
de iron�a, e que imita nalg�ns casos
(pensemos por exemplo en t�tulos de
Carnero) o discurso ensa�stico16. Xa
indicamos que na orixe da metapoes�a

est� a d�bida do creador sobre a capa-
cidade da linguaxe (as Òpalabras de la
tribuÓ �s que alud�a Valente) para
reflecti-la experiencia da realidade. 
Isto mesmo explica o auxe da poes�a
netamente experimental a mediados
dos sesenta (impulsada inicialmente
por çngel Crespo e Julio Campal
(sobre este �ltimo vid. Dom�nguez,
1987: 105-115). As�, encontr�monos coa
chamada Òpoes�a concretaÓ ou ÒvisualÓ
na que destacan F. Mill�n (Textos y anti-
textos) e Jos� Miguel Ull�n (Frases,
Alarma). Na antolox�a La escritura en
libertad (Madrid, Alianza Editorial,
1975) recomp�lase unha boa mostra
desta poes�a.

c) En canto � expresi�n po�tica,
Jaime Siles (1988), � referirse �s nov�si-
mos, opta polo r�tulo Òxeraci�n da lin-
guaxeÓ Òporque el lenguaje, y no otra
cosa, fue su materia y su protagonista
principalÓ (p. 56). A tal trazo tam�n
apelan para a s�a caracterizaci�n os
que sustentan a existencia da chamada
Òpromoci�n dos sesentaÓ. Efectiva-
mente, a partir de 1965 a preocupaci�n
polo estilo ser� un denominador
com�n de t�dolos poetas sexa cal sexa
a s�a adscrici�n xeracional e a s�a
opci�n est�tica. Tal preocupaci�n esti-
l�stica v�mola, por conseguinte, tanto
naqueles que pretenden unha brillan-
tez expresiva na li�a do estilo barroco
(como vemos en poemarios de Miguel
Fern�ndez, Manuel R�os, Garc�a L�pez,
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16 Prieto de Paula precisa acertadamente que nos “novísimos”, visto con algunha perspectiva,
“puede apreciarse una línea de intelectualización reflexiva junto a la línea “veneciana”; o, si se quiere, la
herencia mallarmeana junto a la verlainiana, según ejemplo de un Valente que ha ido caminando en un
proceso de ascesis formal y de tensión lingüística” (op. cit.: 239).



Carvajal ou o primeiro Gimferrer),
como en quen busca a calidade estil�sti-
ca na sobriedade expresiva (por exem-
plo, J. Benito de Lucas ou DÕOrs) ou
ben, Ñe trala reflexi�n metapo�ticaÑ
chegar� a nudez e esencialidade neo-
purista da chamada po�tica do silencio.

2. DA DEMOCRACIA ÓS ANOS NOVENTA

Sen d�bida � moi tentador sinalar
1975 ou 1977, datas clave na nosa histo-
ria, para establece-lo comezo dunha
nova etapa na evoluci�n da literatura
espa�ola. De feito, � o que fixeron
Garc�a Mart�n (1992b), Garc�a Posada
ou J. E. Mart�nez para conformar unha
nova xeraci�n que comeza a escribir a
partir dese momento. Con todo, non
hai unha relaci�n tan clara e determi-
nante entre circunstancias hist�ricas e
evoluci�n po�tica17. O certo � que o
cambio de rumbo xa se empeza a
detectar na poes�a que se escribe entre
1973-1975, a�nda que si se manifeste
con m�is claridade a partir de 1977
aproximadamente (Lanz, 1997: 70), e se
consolide na d�cada dos oitenta. En
todo caso, estes cr�ticos coinciden 
nos trazos xerais e com�ns de tales 
cambios: evocaci�n intimista e autobio-
gr�fica, reflexo da circunstancia urba-
na, volta � emotivo e transcendente,

incorporaci�n � poema da realidade
coti�, etc. (Cano, 2001: 35). Sen embar-
go, � un desacerto responsabilizar
deste cambio de rumbo a un grupo de
poetas concreto. Ser�n autores de dis-
tintas xeraci�ns hist�ricas (F. Rubio
sinala ata seis) os que achegar�n
importantes t�tulos � poes�a da �poca,
como vemos na ampla escolma de
Pepa Palomero, Poetas de los 70
(Madrid, Hiperi�n, 1987), e todos eles
contrib�en � cambio e enriquecemento
do panorama po�tico.

As� t�mo-los etiquetados un lus-
tro antes como nov�simos, que a partir
de 1973-1975 soltan o lastre dos pre-
suntos trazos xeracionais establecidos
por Castellet na busca de vieiros est�ti-
cos m�is individualizados e entronca-
dos coa tradici�n (outros ÑV�zquez
Montalb�n, Az�a, CarneroÑ deixar�n
de escribir poes�a). O proceso desta
inflexi�n est�diano minuciosamente
Pilar Yag�e (cap. 6) e Prieto de Paula
(cap. V). En xeral, os orixinais poetas
nov�simos ceden nas s�as posturas
m�is radicais, enriquecen o seu cultu-
ralismo coa experiencia persoal, aban-
donan a est�tica camp e o m�is diso-
nante vangardismo, reconc�lianse cos
poetas do 50, e �brense � tradici�n lite-
raria. Como precisa Prieto de Paula,
Òesta reconstituci�n de la tradici�n 
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17 Con respecto a isto, algúns seguidores do método xeracional establecen unha relación algo pos-
terior entre a chegada ó poder do PSOE e a entrada da suposta xeración novísima na súa fase de predo-
minio histórico, e trala súa consolidación historiográfica coa coñecida antoloxía de Concepción García del
Moral e Rosa Mª Pereda publicada por Cátedra en 1980 (Lanz, 1994: 27; 1996a). A isto se refire tamén
Prieto de Paula cando fala do “ingreso e integración en el sistema cultural” dos novísimos. Estes, baixo
o abrigo institucional, académico e editorial resgardáronse axiña e acabaron por converterse en mestres
de “postnovísimos” (op. cit.: 162-166).
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literaria implica la conexi�n del pasado
con el presente, la consolidaci�n en el
presente de una est�tica sucesiva y plu-
ral, y la imbricaci�n de esta con el futu-
ro po�ticoÓ (p. 165). A partir deste
momento (Villena ref�rese a el como
Òsegundo movimiento nov�simoÓ) ca-
da poeta singular�zase na li�a dunha
determinada tradici�n. As� Jaime Siles
seguir� a est�tica purista; Antonio
Colinas conecta coa tradici�n do mellor
Romanticismo europeo (como vemos
nos seus poemarios Astrolabio, Noche
m�s all� de la noche); Villena bebe en
diversas tradici�ns e fontes (cl�sica,
ar�bigo-andaluza, decadentismo fini-
secular, Cavafis...) que se fonden nun

discurso po�tico que une experien-
cia, culturalismo, hedonismo e refle-
xi�n est�tica (Hymnica, El viaje a
Bizancio, Huir del invierno); Jenaro
Talens ref�xiase na tendencia metapo�-
tica (El cuerpo fragmentario, Otra escena.
Profanaciones), etc. E precisamente ser�
agora cando aqueles poetas empare-
dados entre os do 50 e os nov�simos 
Ños que alg�ns chaman poetas dos
sesenta, e dos que xa falamosÑ, auto-
res dunha poes�a m�is apegada a unha
determinada tradici�n e reivindicativa
coa recuperaci�n do eu l�rico, comeza-
r�n a ser reco�ecidos na s�a xusta
medida.
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Pero nesta inflexi�n po�tica ta-
m�n cooperan autores coet�neos dos
nov�simos castelletianos, menos preco-
ces � hora de publicar e alleos �s s�as
pautas est�ticas. Garc�a Mart�n (1992b:
108 e ss.), sempre disposto a funda-
mentar xeraci�ns, ch�maos Òsegunda
promoci�n do 70Ó, mentres que Prieto
de Paula fala dun Òsegundo tramo
xeracionalÓ (159 e ss.). Entre eles cabe
destacar a Jos� Luis Jover, Francisco
Bejarano, V�ctor Botas, Fernando Ortiz,
Eloy S�nchez Rosillo, Alejandro Duque
Amusco, Amparo Amor�s, Javier
Salvago, Ana Rosseti, Abelardo
Linares, Andr�s S�nchez Robayna,
Julio Llamazares, Jos� Guti�rrez, Jos�
Lupi��ez, Julia Castillo... Da primeira
actividade destes e outros autores que
comezan a publicar a partir de 1976
seleccion�ronse mostras nas antolox�as
de Elena de Jongh Rossel e, sobre todo,
Garc�a Mart�n (1980). Nestes poetas xa
non vemos ningunha reminiscencia de
cu�o nov�simo, e nisto ser�n seguidos

por outros m�is novos que, nos casos
m�is precoces, se dan a co�ecer a finais
dos setenta, pero que triunfar�n na
seguinte d�cada.

Nas antolox�as fundacionais
Villena (1986a) baut�zaos como Òpost-
nov�simosÓ e Garc�a Mart�n (1988) opta
pola etiqueta Òxeraci�n do 80Ó. Unha
vez m�is vense as fisuras do m�todo
xeracional, pois Villena incl�e a poetas
que, pola s�a precocidade (Castillo,
Llamazares ou Guti�rrez) xa foran
inclu�dos en escolmas anteriores, men-
tres aparecen outros (m�is tard�os en
publicar) que por idade corresponde-
r�an � grupo anterior (Juaristi, Bonet,
Justo Navarro, Trapiello), e por iso
Garc�a Mart�n os incl�e nun Òprimeiro
grupoÓ. îs anteriores haber�a que
engadirlles a Mart�nez Mesanza,
Miguel Mas, Juan Lamillar, Luis Garc�a
Montero, Blanca Andreu, çlvaro
Valverde, Felipe Ben�tez Reyes, J.
çngel Cilleruelo, Carlos Marzal,
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Amalia Iglesias Serna, Jorge
Riechmann, Vicente Gallego, çlvaro
Garc�a, etc. Antolox�as posteriores,
algunhas na mesma li�a (Garc�a
Posada, 1996) ou en aberta disidencia
(Ortega, 1994), achegaron novos auto-
res que se dan a co�ecer no primeiro
lustro dos oitenta: Olvido Garc�a

Vald�s, Miguel Casado, Concha Garc�a,
Juan Carlos Su��n, Roger Wolfe,
Almudena Guzm�n, Luisa Castro, etc.
Lanz (1996b), � analiza-los l�mites his-
t�ricos e socioculturais desta xeraci�n
Ña primeira da democraciaÑ, sinala o
seu desencanto fronte � utop�a dos
seguidores do Maio do 68. Centran,
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pois, a s�a reflexi�n sobre o presente e
sobre si mesmos, Òen defensa de una
intimidad como �nico margen de liber-
tad que el individuo puede conquistar
para s�Ó (Lanz, 1996a: 28).

Deixando � parte estas cuesti�ns
antol�xicas e xeracionais, a cr�tica ve en
toda esta poes�a un denominador est�-
tico com�n que cualifican como Òpost-
modernidadeÓ (Salda�a)18. Alg�ns de-
les ÑDebicki, Fern�ndez, Prieto de
PaulaÑ xa sinalan esta actitude est�ti-
ca posmoderna nos chamados nov�si-
mos, en canto asumen unha pluralida-
de de tendencias e establecen a
Òmodernidade como tradici�nÓ e non
como ÒrupturaÓ. Pero isto suceder�
sobre todo a partir do segundo lustro
dos anos setenta (como vimos en p�xi-
nas precedentes), unha vez desmonta-
da e esquecida a idea promocional da
pretendida Òruptura nov�simaÓ (Lanz,
1996b). Juan Cano Ballesta (29-31),
quen utiliza o termo nun sentido
amplo e sint�tico, resume alg�ns dos

seus trazos � falar da poes�a dos oiten-
ta: est�tica pluralista e integradora
fronte � tradici�n (e isto incl�e tam�n a
tradici�n m�is achegada, a Ònov�simaÓ,
� que Villena denomina Òtradici�n cl�-
sica en cercan�aÓ); aberta �s mesmos
temas e recursos da modernidade, que
agora poden ser reciclados desde unha
perspectiva par�dica ou mim�tica,
a�nda que cun esp�rito novo nun con-
texto cultural diverso; e, por �ltimo,
sincr�tica en canto borra os lindes entre
o elitista e popular19.

Polo tanto, no per�odo sobre o que
falamos danse simultaneamente moi-
tas e variadas tendencias po�ticas, 
froito dese esp�rito posmoderno finise-
cular que resume e asume toda a tradi-
ci�n literaria, inclu�da a m�is pr�xima.
Como xa se apuntou, alg�ns cr�ticos
(Lanz, 1997: 70 e ss.) asocian este proce-
so de diversificaci�n co pluralismo
democr�tico que substit�e � uniformis-
mo ideol�xico da oposici�n � franquis-
mo, mentres alg�n outro sostivo que
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18 O breve traballo de Saldaña (1997) é o máis interesante publicado sobre o tema. Nel analiza como
a cementación da sensibilidade posmoderna reside no descrédito das ideoloxías. O cambio de conside-
ración sobre certos valores, a carencia de guías de comportamento e, consecuentemente, a defensa deci-
dida da liberdade e independencia do artista, co resultante eclecticismo artístico (p. 4). Todo isto orixi-
nou dous modelos de pensamento que se manifestan na creación e no discurso crítico: un conservador
(reflexo dunha postmodernidade acomodaticia e acrítica, que se limita a dar conta do caos teórico e crí-
tico en que estamos sumidos), e outro crítico, reflexivo e inconformista (que busca a superación das con-
dicións que rexen este presente e a consecución do futuro) (pp. 5-6). A posmodernidade conservadora
dará lugar a unha poesía ancorada na tradición, ideoloxicamente conservadora, mitómana, culturalista e
evasiva, mentres que a posmodernidade crítica pretende outra poesía que aposta polo risco, a innova-
ción e a crítica (p. 13).

19 Sobre outras características específicas da poesía do período estudiado vid. Rubio (1986: 51-53)
e García Posada (1996: 15 e ss.). F. Rubio, na introducción deste artigo, non valora moi positivamente a
poesía do primeiro lustro dos oitenta (a pesar da abundancia de títulos), na que destaca o desasosego e
o epigonismo (1986: 47).



tal suposta variedade non era m�is que
outra argucia da mercadotecnia edito-
rial20. Hai distintas propostas de clasifi-
caci�n de todas estas tendencias (entre
as m�is interesantes as de Garc�a
Mart�n (1992b), Gonz�lez Herr�n et al.,
Garc�a Posada, DÕOrs, Mart�nez...),
moitas veces coincidentes a�nda que
con distintas etiquetas21. En xeral, todas

elas se poder�an englobar en dous
grandes grupos: por un lado unha poe-
s�a de tendencia realista (Garc�a Mart�n
ch�maa ÒfigurativaÓ) e outra que elude
o mimetismo realista (poes�a non fi-
gurativa) e concibe o poema como 
construcci�n aut�noma seguindo a
concepci�n po�tica Ònov�simaÓ (vid.
Mart�nez, 1997: 29 e ss.). Coa salvidade 
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20 É a opinión, por exemplo, do Colectivo Alicia bajo cero, que ve na tendencia ó etiquetado unha
forma máis de mercantilismo literario que tenta promocionar baixo a falacia da variedade unha poesía
funcionalmente idéntica (refírese a “poesía da experiencia”), basicamente acrítica e acomodaticia (1994:
3-4).

21 Hai que engadir, ademais, o interesante pero interrompido proxecto dun grupo de profesores da
Universidade de Santiago (González Herrán, Novo Villaverde, Santos Zas e Gómez Segade) de facer
balances anuais para clarifica-los distintos rumbos que seguía a poesía dos anos oitenta. Pretendíase así
recupera-lo camiño emprendido pola editorial Castalia nos setenta. Sen embargo, de tales balances 
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de que varias delas se poden dar 
nun mesmo autor, estas ser�an as prin-
cipais:

a) Tendencia ÒminimalistaÓ, Òcon-
ceptualistaÓ, ÒneopuristaÓ ou Òpoes�a
do silencioÓ: son distintas denomina-
ci�ns para unha poes�a caracterizada
pola s�a brevidade, s�ntese, concisi�n
expresiva, car�cter fragmentario..., que
se remonta a Mallarm� e que Ñpasan-
do polo ideal purista do 27 (Guill�n
ante todo)Ñ rescatan agora Valente e,

logo, Siles (M�sica del agua)22. Nela 
destacan Jos� Luis Jover, Amparo
Amor�s (Ludia), Andr�s S�nchez
Robyana (Tinta, La roca), Julia Castillo
(Poemas de la imaginaci�n barroca) e,
entre os m�is novos (xa nos noventa),
Ada Salas (Variaciones en blanco)... Nun
breve artigo (anticipo da s�a tese dou-
toral) Amparo Amor�s analizou a orixe
e caracter�sticas da Òpoes�a do silencioÓ
que ter� o seu maior apoxeo no per�odo
1980-1985.
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—publicados na revista Anales de la literatura española contemporánea— só apareceron —que eu coñe-
za— en dúas ocasións: o primeiro (“Rumbos de la poesía española en los ochenta”, 9 (1-3), 1984, pp.
175-200) establecía as liñas básicas da poesía publicada entre 1980-1983, mentres o segundo (10, 1-3,
1985, pp. 143-180), tras rectificar en parte as tendencias establecidas na primeira entrega, inventariaba
cerca de 150 poemarios aparecidos en 1984, á vez que comentaba ó redor duns corenta. Os autores pre-
cavían o lector do intento aproximativo do proxecto, ademais de suliñar (moi acertadamente) que as liñas
propostas estaban interrelacionadas, máxime cando un mesmo autor se podía incluír en varias das ten-
dencias.

22 Agora ben, César Nicolás establece matices dentro deste minimalismo: así un conceptualismo
minimalista (no que destacan Ullán ou Azúa); unha liña purista (Siles), e a chamada “poética do silencio”
(Valente, Jover...).
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b) Tendencia ÒneosurrealistaÓ: es-
t�tica que puxo de moda en 1980
Blanca Andreu � ga�a-lo Adonais con
De una ni�a de provincias que se vino 
a vivir en un Chagall. Sen d�bida foi
unha das voces po�ticas con m�is sona,
a�nda que nisto houbese moito de 
mercadotecnia editorial. O surrealis-
mo, a�nda que marxinado, non desapa-
recera nunca da nosa poes�a, pero a cr�-
tica puxo unha especial �nfase neste
poemario e na xuventude da s�a auto-
ra, esquecendo que non hab�a moito
dous autores moito maiores publicaran
senllos poemarios (e de moito m�is
calado c� de B. Andreu) seguindo as
pautas surrealistas: o p�stumo Prosas
propicias, de L. F. Vivanco; e Variaciones,
de çlvaro Pombo. Se estes pasaron bas-
tante desapercibidos, non as� o de
Blanca Andreu. O seu �xito orixinou
que outros moitos novos poetas ensaia-
sen a escritura surrealista, pero nalg�ns
casos falta de substancialidade e redu-
cida a unha verborrea e imaxinismo
gratu�to que, como apunta Garc�a
Mart�n, intentaba disfraza-la falta 
de madurez do poeta. As� temos a
Miguel Velasco (Las berlinas del sue�o),
Fernando Beltr�n (Aquelarre en Madrid),
Amalia Iglesias (Un lugar para el fuego),
Luisa Castro (Odisea definitiva, Los ver-
sos del eunuco), etc.

c) Tendencia Òneorrom�ntica-inti-
mistaÓ: � esta unha poes�a reflexiva, de
ton elex�aco e pretensi�n metaf�sica, na
li�a que inaugurara Cernuda e conti-
nuar�a Francisco Brines. Na poes�a dos
oitenta destacan Eloy S�nchez Rosillo
(P�ginas de un diario, Eleg�as), Abelardo

Linares (Mitos, Sombras, Espejos), Jos�
Guti�rrez (El don de la derrota, De la
renuncia), Juan Lamillar (Muro contra la
muerte, Interiores), Abelardo Linares
(editor e impulsor da editorial Rena-
cimiento) ou, entre os m�is novos,
Vicente Valero (Jard�n de la noche,
Herencia y f�bula).

d) Tendencia Òneo-impresionistaÓ
ou Òneo-simbolistaÓ: con moitos pun-
tos en com�n coa tendencia anterior, e
conectando co simbolismo e modernis-
mo, nesta corrente o poeta centra a s�a
mirada po�tica no seu �mbito coti�n e
paisax�stico para captar impresi�ns 
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e atmosferas suxestivas que asocia con
reflexi�ns intimistas. Nestes poemas
t�ndense � brevidade e concentraci�n,
reflectindo as� as propias caracter�sticas
da impresi�n que captan. Tales pautas
v�molas en varios poemarios de
Andr�s Trapiello (Las tradiciones, La
vida f�cil), Juan Manuel Bonet (La patria
oscura, Caf� des exil�s), ou, en certa
medida, çlvaro Garc�a. Persoalmente
vexo como precedente desta tendencia
alg�ns poemarios de Mar�a Victoria
Atencia que, a�nda que inclu�da na
Xeraci�n dos 50, ten unha important�si-
ma presencia nos oitenta e noventa con
t�tulos como De la llama que arde, La
intrusa, El puente ou Las contemplaciones.

e) Tendencia Òneo-�picaÓ: creo
que foi o cr�tico Julio L�pez o primeiro
en ver esta tendencia no per�odo 1950-
-1980, e, en concreto e entre outros, en
autores como Soto Verg�s, C�sar
Antonio Molina ou Llamazares. � unha
poes�a �pico-l�rica que combina a 3» e 1»

persoas l�ricas, xeralmente escrita en
vers�culos, e que integra elementos 
hist�ricos e culturais para plasma-la
odisea do home nun determinado con-
texto mitificado. Exemplos desta ten-
dencia son alg�ns poemarios de C�sar
Antonio Molina (òltimas horas en Lisca
Blanca, La estancia saqueada), Julio
Llamazares (La lentitud de los bueyes,
Memoria de la nieve), J. Mart�nez
Mesanza (co seu reiteradamente reela-
borado poemario Europa) e Juan Carlos
Mestre (Ant�fona de oto�o en el valle del
Bierzo).

f) ÒPoes�a da experienciaÓ: este
impreciso e equ�voco r�tulo � o que se
impuxo para referirse � tendencia m�is
representativa da poes�a figurativa e
que se converter� en dominante (polo
labor medi�tico de editoriais, antolo-
x�as e cr�ticos) no segundo lustro dos
anos oitenta. A antolox�a-manifesto La
otra sentimentalidad (1983) Ñobra de
Garc�a Montero, Javier Egea e çlvaro
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SalvadorÑ pode considerarse como a
ra�z do que ser� logo a vasta �rbore
bautizada como po�tica da experiencia.
Desde presupostos antivangardistas e
anticulturalistas propo�en un achega-
mento da poes�a � vida, e, consecuente-
mente, un achegamento da poes�a �
lector23. Ret�rnase as� a unha forma de
realismo que integra intimidade e
experiencia da realidade, pero asumin-
do sempre o car�cter ficcional da poe-
s�a. De a� que se recorra con frecuencia
a recursos de distanciamento como a
iron�a, o simulacro do eu po�tico, o
mon�logo dram�tico... que retoman do
realismo cr�tico dos sesenta e, ante
todo, de Gil de Biedma, o seu referente
m�is emblem�tico24. Poetas representa-
tivos da poes�a da experiencia son
Javier Egea, Antonio Jim�nez Mill�n,
çlvaro Salvador, Javier Salvago, 
F. Ben�tez Reyes, Carlos Marzal,
Inmaculada Meng�bar, Vicente
Gallego... e, o m�is representativo e
co�ecido de todos eles, Luis Garc�a

Montero do que destac�mo-los seus
poemarios El jard�n extranjero, Diario
c�mplice, Las flores del fr�o, Habitaciones
separadas e Completamente Viernes.

A po�tica da experiencia non �,
sen embargo, unha est�tica uniforme,
pois ramif�case en varias direcci�ns.
Unha delas � un tipo de Òrealismo-ir�-
nicoÓ, que recupera certos trazos da
poes�a social dos anos cincuenta para
reflecti-la sociedade urbana contempo-
r�nea e os seus conflictos (vid. A.
Jim�nez Mill�n). Obras representativas
desta tendencia (perceptible xa nos seus
t�tulos) son Diario de un poeta reci�n can-
sado ou El arte de marear, de Jon Juaristi;
Rimado de ciudad, de Garc�a Montero
(que incl�e poemas tan significativos
como ÒCoplas a la muerte de un cole-
gaÓ ou Ò�gloga de los dos rascacielosÓ);
La destrucci�n o el humor, de Javier
Salvago, etc. Noutra direcci�n Ñestrei-
tamente relacionada coa anteriorÑ, a
experiencia poetizada (persoal e no
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23 Isto suporía decantarse por unha poesía da “normalización” (poesía “escrita por personas nor-
males y destinada a personas normales”, como dixo García Montero). Álvaro Salvador (1996) aclara este
concepto de “normalización”: trataríase de supera-lo discurso poético vangardista baseado na irraciona-
lidade, na “tradición da ruptura”, e apostar pola recuperación da chamada “tradición das tradicións” (p.
36). É precisamente esa “normalización” ou “normalidade” pretendidamente saudable para a poesía a
que denuncian os detractores da poesía da experiencia como o Colectivo Alicia bajo cero ou, recente-
mente, Jonathan Mayhew (2001). Para este, tal poesía “no desciende a la mediocridad de modo casual,
por falta de recursos, sino que propone la mediocridad misma como meta poética” (p. 154). Esta opi-
nión contrasta coa de Juan Cano Ballesta cando conclúe a súa introducción afirmando que a lírica actual
está a alcanzar “un nivel de calidad, riqueza y autenticidad que sorprende a todo aquel que se detiene a
estudiarla y analizarla” (p. 64).

24 Para outras características e precisións sobre a poesía da experiencia e o realismo dos oitenta vid.
Á. Alonso (1996) e Á. Salvador (1996). Unha síntese das súas características témola en Martínez (1997:
31 e ss.).



contexto coti�n actual) adquire un
Òsesgo cl�sicoÓ (como precisa L. A. de
Villena, 1992) � recorre-lo poeta � m�tri-
ca, estilo e motivos tomados da poes�a
cl�sica, renacentista ou barroca25. � a
chamada tendencia Òneocl�sicaÓ, Òtra-
dicionalistaÓ ou ÒculturalistaÓ, na que,
ademais do poemario de Garc�a
Montero que acabamos de citar, vemos
en poemas e obras de Ana Rossetti, Luis
Mart�nez de Merlo (F�bula de Faetonte,
Orphenica Lyra) ou Fernando de Villena
(Pensil de rimas celestes, Soledades tercera
y cuarta). Unha terceira ramificaci�n
m�is tard�a (xa no comezo dos noventa)
ser� o chamado Òrealismo sucioÓ, poe-
s�a que cun estilo realista-coloquial
aborda a realidade m�is s�rdida do
mundo actual. Nel destaca Roger Wolfe
con t�tulos como D�as perdidos en los
transportes p�blicos.

3. A DÉCADA DOS NOVENTA

î comezo da d�cada dos noventa
a chamada poes�a da experiencia, ava-
lada por varias antolox�as e aplaudida
pola cr�tica period�stica, era a tendencia
dominante26. Isto tivo d�as consecuen-
cias inmediatas: por un lado a escasa
divulgaci�n doutras tendencias m�is
proclives � irracionalismo e a experi-
mentaci�n; por outro, a proliferaci�n
dunha Òpoes�a cl�nicaÓ e de cuestiona-
ble calidade, escrita por novos poetas
que buscaban o �xito � amparo da
moda reinante27. Esta situaci�n estalou
nunha guerra literaria na que revistas,
suplementos culturais, editoriais e poe-
tas se ali�an en dous bandos enfronta-
dos: dun lado os poetas da experiencia
e doutro os bautizados Òpoetas da dife-
renciaÓ.
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25 É este un culturalismo diferente ó dos novísimos, pois do que se trata é de manipula-lo referente
cultural para expresa-la experiencia do eu poético no mundo cotián actual. En definitiva, tamén neo-neo-
clasicismo, segundo unha atinada matización de Rodríguez de la Flor.

26 Algúns críticos tamén insinúan un factor político ó relaciona-lo monopolio da poesía da experien-
cia co Estado cultural construído desde 1982. Así Mainer faise eco destas reflexións: “¿Podrá ser casual,
dirán algunos, que en 1983 surja “ la otra sentimentalidad”? ¿No son los “poetas de la experiencia la
encarnación viva de la petulancia un poco hortera de los “sociatas” que acababan de llegar a las poltro-
nas? ¿No son sus almibarados poemas y sus bellas revistas oficiales de los 80 una suerte de P.E.R. (Plan
de Empleo Rural) para poetas andaluces en paro?” (Mainer, 1998: 37). No mesmo sentido apunta o
Colectivo Alicia bajo cero ó analiza-la crítica sobre a última poesía española. Nela predominaría (e refíre-
se, por suposto, ós defensores da “poesía da experiencia”) un discurso superficial e acomodaticio, que
recorre a conceptos valorativos vagos, privilexia a tradición e presume de non-ideolóxico cando, na rea-
lidade, serve para reduci-la discrepancia a favor do poder establecido.

27 Francisco Rodríguez Coloma apunta a posibilidade de considerar se a hexemonía da poesía da
experiencia pode supoñer a fin da indeterminación posmoderna, e aboga por abrir espacios á diversida-
de. (“¿El fin de la indeterminación postmoderna? Notas sobre la poesía reciente”, Actas del VII Simposio
de profesores de español, Santiago, 1997, 531-540). Non lle falta razón se consultamos un número
monográfico de 1994 da revista Ínsula (565, “Los pulsos del verso. Última poesía española”), onde se
lles pregunta a poetas, críticos e editores se perciben na poesía do momento algunhas tendencias novas.
Nas respostas dos cincuenta entrevistados, máis da metade non ve nada novo, ademais de suliña-las idea
de confusionismo, mediocridade, docilidade ante as modas, carencia de debate, e predominio da escle-
rotizada fórmula da poesía da experiencia.
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Neste contexto aparecen varias
antolox�as e grupos po�ticos cr�ticos
coa tendencia dominante ÑLa prueba
del nueve (Antolog�a po�tica) (1994), de
Antonio Ortega; o xa citado Colectivo
Alicia bajo cero, o grupo formado en
torno � revista valisoletana El signo del
gorri�n... A s�a pretensi�n � dar a co�e-
cer outras voces po�ticas (Olvido
Garc�a Vald�s, Miguel Casado, Concha
Garc�a, Juan Carlos Su��n, Jorge
Riechmann...) � vez que propo�en a
busca de novos cami�os po�ticos.
Miguel Casado Ñquen culpa a deter-
minados ant�logos de terxiversa-lo
panorama po�tico a favor da tendencia
dominanteÑ opina que para romper
este Òmonopolio dogm�ticoÓ a cr�tica
debe Òleer realmenteÓ, Òrestaurar la
pluralidadÓ e ÒdebatirÓ (Casado, 1996:
140).

Certamente tal monopolio parece
que comeza a derrubarse cando na
actualidade Ñxa no s�culo XXIÑ se
promoven voces po�ticas m�is orixi-
nais (as�, Napalm. Cortometraje po�tico,
de Ariadna G. Garc�a, Premio Hiperi�n
2001) ou se xustifica o Premio da
Cr�tica 2002 a Metales pesados, de Carlos
Marzal, por achegar un discurso distin-
to � da poes�a da experiencia. Sen
embargo, dentro da ampla e imprecisa
canle da Òpoes�a da experienciaÓ conti-
n�an moitos dos m�is novos poetas Ñ
que seguen a ser antologados por
Villena (1997) e Garc�a Mart�n (1999)Ñ
que escriben en castel�n ou noutras lin-
guas peninsulares (vid. Basilio
Rodr�guez).
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Resumo: O esteticismo e culturalismo p�xose de moda en 1970 coa pol�mica e supostamente ruptu-
rista antolox�a Nueve nov�simos. Sen embargo, hab�a outras correntes po�ticas que non tardar�an en
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manifestarse desdicindo varios dos presupostos de Castellet. A partir de 1975, e xa na chamada pos-
modernidade, a nosa poes�a ramif�case en diversas tendencias que retoman a tradici�n literaria. De
todas elas, a chamada Òpoes�a da experienciaÓ imporase sobre as demais na d�cada dos anos oitenta.

Palabras chave: Nov�simos. Posmodernidade. Poes�a da experiencia. Culturalismo. Castellet. Tendencias
po�ticas.

Resumen: El esteticismo y culturalismo se puso de moda en 1970 con la pol�mica y supuestamente rup-
turista antolog�a Nueve nov�simos. Sin embargo, hab�a otras corrientes po�ticas que no tardar�an en
manifestarse desdiciendo varios presupuestos de Castellet. A partir de 1975, y ya en la llamada post-
modernidad, nuestra poes�a se ramifica en variadas tendencias que retoman la tradici�n literaria. De
todas ellas, la llamada Òpoes�a de la experienciaÓ se impondr� sobre las dem�s en la d�cada de los a�os
ochenta.

Palabras clave: Nov�simos. Postmodernidad. Poes�a de la experiencia. Culturalismo. Castellet.
Tendencias pol�ticas.

Summary: Aestheticism and culturalism became fashionable in 1970 with the controversial and suppo-
sedly ground-breaking anthology Nueve nov�simos. There were, however, other poetical trends which
would not take long to surface, contradicting several of CastelletÕs assumptions. From 1975 onward,
and in the midst of the so-called postmodernity, our poetry branched out in different tendencies which
reach back to the literary tradition. Of all of these, the so-called Òpoetry of experienceÓ becomes pre-
dominant among all the rest in the 1980Õs.

Key-words: Nov�simos. Postmodernism. Poetry of experience. Culturalism. Castellet. Political trends.

Ñ Data de recepci�n da versi�n definitiva deste artigo: 27-06-2002.
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I. INTRODUCCIÓN

1.1. Os progresos t�cnicos e indus-
triais traen consigo unha maior pro-
ducci�n que precisa dunha sa�da
tam�n r�pida para salvagarda-la cadea
que a mesma producci�n xera. En con-
secuencia hai que incitar � compra ou
facer que se venda un obxecto ou servi-
cio m�is ca outro, anque sexan id�nti-
cos, para o cal han de empregarse
medios persuasivos que convenzan o
consumidor. Segundo çngel L�pez
(1996:358), ÒEste fen�meno publicitario
ocupa un lugar muy importante en la
sociedad actual. Es una forma de
comunicaci�n persuasiva que pretende
conseguir de sus destinatarios una dis-
posici�n favorable a la introducci�n,
mantenimiento o consumo de un pro-
ducto o servicio. La publicidad consti-
tuye un fen�meno muy complejoÓ.

P�dese considera-la radio como o
medio m�is caracter�stico de principios
do pasado s�culo. Non obstante, a
prensa, polo menos ata a crise de 1929,
contin�a a se-lo medio de comunica-
ci�n m�is vinculado � mundo da
publicidade1. O despegue econ�mico
dos anos vinte e as novas f�rmulas de
compra a prazos permit�ronlles a moi-
tas persoas a adquisici�n de mercan-
c�as e productos novos.

Nos Estados Unidos, durante os
anos corenta, exist�a xa unha media de
1,5 receptores de radio por fogar. En
1950 a implantaci�n da televisi�n en
Europa � pouco m�is que anecd�tica,
pero nos Estados Unidos hai, nese ano,
catro mill�ns de receptores. Os primei-
ros anuncios americanos de televisi�n
aparecen xa en 19472.

A partir dos anos cincuenta, 
a radio vai converterse nun medio 
de comunicaci�n e de entretemento
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2 Ibid., “La publicidad exterior”, pp. 265-284.
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realmente importante, e esta relevancia
est�ndese polos sesenta, ata que a tele-
visi�n impuxo a s�a f�rrea Òdictadura
medi�ticaÓ. Com�zase cos anuncios
dalgunhas multinacionais, que logo
ocupar�n un lugar destacado no mer-
cado espa�ol (Nestl�, Coca-Cola...).

Polo que respecta � estilo publici-
tario deses anos, haber�a que sinalar
que o despregamento de recursos esti-
l�sticos e persuasivos era moi escaso. A
pesar dos grandes esforzos de moitos e
bos profesionais, foi moi dificultoso
saca-la publicidade espa�ola de vinte
anos de retroceso na vida social e eco-
n�mica. Marcas novas son incorpora-
das � proceso publicitario; especial-
mente rechamante resulta o caso dos
fabricantes de autom�biles. Os anun-
cios adoptan un estilo indirecto, per-
suasivo, e deste modo Citro�n � Òpara
xente encantadoraÓ.

1.2. Neste traballo pret�ndese
analizar algunhas das caracter�sticas da
lingua que se emprega na publicidade
Ñsobre todo a que ten como soporte os
medios escritosÑ, a trav�s da an�lise
dalgunhas caracter�sticas que aparecen
nos anuncios, tanto da publicidade
chamada comercial como a social,
inclu�ndo nesta �ltima a institucional.
Dado que a finalidade de calquera
mensaxe publicitaria � esencialmente
convencer, persuadi-lo destinatario
para obter del unha conducta determi-
nada, valerase dunha serie de procede-
mentos ling��sticos e non ling��sticos.
Revisaranse aqu� unha serie de anun-
cios que utilizan recursos correspon-
dentes � lingua.

O corpus para a elaboraci�n deste
traballo recolleuse durante os primei-
ros meses do ano 2001 en distintos xor-
nais, tanto en secci�ns locais como de
�mbito non local; os anuncios seleccio-
nados, a�nda que se recolleron moit�si-
mos exemplos nas d�as linguas oficiais
da Comunidade Aut�noma de Galicia,
corresponden, con exclusividade, a
aqueles que empregan o galego.

II. ALGÚNS TRAZOS DO TECNOLECTO 
PUBLICITARIO

2.1. A linguaxe que se utiliza 
no �mbito publicitario ten unhas 
caracter�sticas particulares que foron
definidas de forma diferente polos
especialistas; entre as numerosas ca-
racterizaci�ns destaca a de Gonz�lez
Mart�n (1996: 212): Òla publicidad, co-
mo instrumento econ�mico, como 
conjunto de signos y como objeto
sociocultural puede ser estudiada
cient�ficamente, lo que supone asegu-
rar que una de las posibilidades que
existen para estudiar este sistema de
forma racional y rigurosa, pasa por
considerarlo como un lenguaje espec�-
ficoÓ.

Pola s�a banda, Eulalio Ferrer
(1994: 40) caracteriza esta linguaxe
como Òel de m�s diversos tonos y
alcances: ocupa el territorio m�s ancho,
din�mico y sensible de la comunica-
ci�n. Es un territorio cada d�a m�s
agrandado en los dominios generales
del idioma. Lenguaje en acci�n, tanto
como una modalidad, es un lenguaje
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de caracter�sticas propias y distintivas,
capaz de comunicar cuanto hay que
decir y c�mo decirlo, cubriendo las for-
mas vitales del comportamiento huma-
noÓ. Segundo Benavides (1997: 29), ÒEl
estudio del lenguaje publicitario se
convierte, necesariamente, en una
investigaci�n sobre los fundamentos
te�ricos del lenguaje en el contexto de
los Medios y, m�s concretamente, en un
estudio de las formas en que la publici-
dad construye ling��sticamente la rea-
lidadÓ3.

Centr�ndonos nas peculiaridades
deste tecnolecto ou linguaxe espec�fica
(Gonz�lez Mart�n, 1996: 212)4 emprega-
da para crea-las estratexias publicita-
rias, poderiamos destaca-las seguintes:

2.2. No estilo publicitario non �
frecuente que o texto e a imaxe mani-
festen directamente o referente, que a
s�a funci�n sexa eminentemente refe-
rencial ou informativa, � dicir, o que se
lle chama significado ou valor denota-
tivo; isto adoita suceder case con exclu-
sividade na publicidade chamada
social ou non comercial. Atopamos

moit�simos casos deste tipo tal como
ocorre no seguinte anuncio de SOGA-
MA (Sociedade Galega do Medio
Ambiente):

Outro anuncio onde predomina a
funci�n referencial da linguaxe ser�a o
da Conseller�a de Cultura, Comuni-
caci�n Social e Turismo da Xunta de
Galicia no que se publicitan unhas
exposici�ns do CGAC (Centro Galego
de Arte Contempor�nea)5.

Ambos anuncios te�en unha 
finalidade social; o que importa � a
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3 Tamén cómpre engadi-la catalogación de Ferraz Martínez (1993: 28), “se puede decir que la lengua
de la publicidad pretende influir a los receptores en su conducta (función apelativa) con el fin de que con-
suman un determinado producto o utilicen un determinado servicio. Lo que se pretende es persuadir a
los posibles compradores mediante los valores connotativos y recursos literarios (función poética); a
pesar de que los mensajes publicitarios den una información, más o menos somera, del producto (fun-
ción referencial)”.

4 “La publicidad, como instrumento económico, como conjunto de signos y como objeto sociocul-
tural, puede ser estudiada científicamente, lo que supone asegurar que una de las posibilidades que exis-
ten para estudiar este sistema de forma racional y rigurosa, pasa por considerarlo como un lenguaje
específico”.

5 Obsérvese a motivación tipográfica do logotipo da institución galega: os grafemas que o confor-
man son de diferente tamaño, a pesar de ser todos maiúsculos, pero o G é bastante máis grande cós
outros.

Respectar o
Medio ambiente �
A norma de Sogama
E non o dicimos n�s...
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mensaxe en si mesma, no senso de ten-
tar modifica-las conductas e os h�bitos
sociais dos cidad�ns.

Outra serie de anuncios nos que
predomina esta funci�n, que poderia-
mos chamar informativa, son os que
dan publicidade a exposici�ns, feiras
gastron�micas ou de mostras (Semana
Verde de Galicia, Feira Internacional de
Galicia), as� como a publicidade dos
partidos pol�ticos ou de certas ONG:

e de t�dalas instituci�ns que insiren
publicidade en galego como os da
EGAP (Escola Galega de Admi-
nistraci�n P�blica) nos que normal-
mente se anuncian conferencias, cur-
sos..., con indicaci�n de datas, horas,
lugar...;

entidades Bancarias, a�nda que poucas
de momento, que incl�en un lema
como:

2.3. En contraposici�n cos casos
anteriormente mencionados, o m�is
caracter�stico deste estilo � o valor
esencialmente connotativo. Toda a
informaci�n acerca do producto est�
saturada de connotaci�ns e de asocia-
ci�ns que te�en como finalidade a de
motivar e estimula-lo receptor para a
s�a adquisici�n. Deste xeito act�ase
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Arelas
de cambio!

A GALIZA que v�n! (BNG)

CONFERENCIA SOBRE:
ÒC�mo se elaboran as sentencias no
Tribunal ConstitucionalÓ

XORNADAS SOBRE
TENDENCIAS NO XORNALISMO

Exposici�n do 4 de maio � 10 de
xu�o de 2001

ESPACIO PARA A ARTE
PONTEVEDRA

CAJA MADRID
OBRA SOCIAL



sobre o inconsciente do destinatario e
cons�guese que o producto apareza
mitificado, portador de valores moi
cotizados na sociedade actual, como
son: liberdade, prestixio, poder, eterna
xuventude... Ou sexa, o obxecto en si �
veh�culo de algo real, veros�mil, pero
crea unha certa utop�a � representar un
ideal afastado do coti�n. Basta observar
como coa compra duns pantal�ns
vaqueiros aparecen impl�citos os valo-
res sociais de liberdade, xuventude; ou
cun perfume, a sensualidade, o atracti-
vo do bonito... Isto ocorre porque se
enxalza un producto determinado
unido a valores sociais prestixiosos co
cal se invita a que sexa consumido. O
que constit�e a orixinalidade deste
nivel de significado � a variaci�n de
interpretaci�ns que admite segundo os
individuos. Trata m�is de conmover
que de convencer.

Atrae-la atenci�n, suscitar intere-
se, aviva-lo desexo e provoca-la adqui-
sici�n do producto son, sucesivamente,
os imperativos dun bo anuncio: para a
s�a elaboraci�n nada se deixa � azar.

A mensaxe, como obxecto mate-
rial da comunicaci�n publicitaria non
ten soamente car�cter verbal, a imaxe e,
en moitos casos, o son ocupan un lugar
importante. A mensaxe publicitaria
comercial pos�e un car�cter eminente-
mente connotativo; poder�a dicirse que
est� constitu�da por un conxunto de
imaxes, s�mbolos, sons, cores cos que o
emisor trata de comunicarlle unha
serie de ideas � receptor/comprador. A
maior�a dos anuncios rexistrados son
esencialmente connotativos polo que a

selecci�n resulta dif�cil; pero sirvan de
exemplo os seguintes:

2.4. Intrinsecamente relacionado
coa caracter�stica anterior est� o empre-
go dos temas preferenciais dos slogans
publicitarios. Cando o creativo-publi-
cista elabora un anuncio, parte de ideas
que, dentro da sociedade ou grupo �
que se dirixe, te�en certo afianzamen-
to: non se trata de ideas novas. A dife-
rencia do que existe noutro tipo de
texto, na mensaxe publicitaria nunca
aparecen ideas estra�as que poidan
rexeita-los destinatarios. A publicidade
aproveita as ideas que xa foron acepta-
das pola colectividade social.

Entre os temas m�is utilizados
est� a modernidade, que ten a s�a plas-
maci�n ling��stica nos adxectivos
ÒnovoÓ ou ÒnovaÓ, a ÒagoridadeÓ, a
ÒliberdadeÓ; o prestixio do estranxeiro;

Sobre a linguaxe publicitaria 107

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 37 - Novembro 2002

ÀPor que Agua de Mondariz � a
auga galega con m�is calidade?
Galicia calidade

Por isto.

UNIDADE MîBIL DE COIDADOS
INTENSIVOS UNIDADE MîBIL
DE COIDADOS INTENSIVOS

(061) (ÀMamaa�!)

6 de maio

DêA DA NAI 
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o futuro que xa est� no presente... O
erotismo na actualidade v�n a ser unha
especie de constante en t�dolos anun-
cios (Gonz�lez Requena, 1995).

Todas estas mensaxes, en princi-
pio, van dirixidas a un receptor indivi-
dual xa que todo anuncio pretende
satisface-lo af�n de individualizarse
con respecto �s demais.

2.5. A redundancia � moi impor-
tante na informaci�n publicitaria. A
harmon�a entre a linguaxe verbal e
visual adoita introducir redundancias

suficientes como para evitar equ�vocos.
O rexistro verbal pode apoiarse ou
dobra-la imaxe; recursos ambos bas-
tante semellantes:

(de R: vese unha fotograf�a con moitos
nenos e mulleres, todos eles con ba�a-
dores que parecen de hai moitos anos).

(de CONSUM: aparecen un gran quei-
xo con cravos, parafusos e un desapa-
rafusador que semellan suxeita-los pre-
zos que est�n na fronte do queixo).

(de varias instituci�ns: ref�rese a unha
tarxeta de Caixanova, apoiada na
imaxe dun bl�ster que cont�n pastillas
numeradas, na inxesti�n das cales se
observan varios despistes).

a Semana Verde de Galicia; figuran
varias imaxes: unha folla de cor verde
dunha �rbore, un tractor, unha copa de
vi�o branco ladeada coma se algu�n
fose beber...

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 37 - Novembro 2002

E AGORA ÀQUE? PARABRISAS
AROUSA, S.L.

Antic�pate

SUXEITAMOS OS PREZOS

ESTA VEZ... ÁSEN DESPISTES!

VEN

AS
comunicaci�ns,

@punto.

Galicia est� m�is preto ca nunca de
Europa e do mundo. 1500 quil�me-
tros de novas estradas [...] deste
novo milenio. Novas estradas,
mellores autov�as e modernos
cami�os de ferro sit�an a Galicia
na vangarda.

XUNTA DE GALICIA

Galicia,

@punto.



A redundancia imaxe-texto � un
procedemento com�n nesta linguaxe
heterox�nea co fin de que non haxa
posibilidade de d�bida. � coma se se
remachase o texto para fuxir da ambi-
g�idade, principal inimigo da mensaxe
publicitaria; por iso atopamos tantos
exemplos.

2.6. Predominio da funci�n/di-
mensi�n apelativa da linguaxe. O
publicista intenta influ�r sobre o recep-
tor ou comprador para que adquira o
seu producto. Dado que a linguaxe
publicitaria pretende, sobre todo, per-
suadi-lo p�blico das excelencias dun
producto, encontraranse nas mensaxes
recursos para coacciona-lo receptor,
tales como: oraci�ns imperativas, voca-
tivos, interpelaci�ns a un posible o�nte,
frases exclamativas e admirativas, que
se perciben rapidamente, porque a al-
tura musical entoativa � diferente e
adoitan reforza-los vocativos e impera-
tivos6.

P�dense rexistrar moit�simos
exemplos nos que aparecen estas estra-
texias publicitarias, sobre todo de
emprego de imperativos. Vexamos
alg�ns exemplos tanto da publicidade
social como da comercial:

2.7. Existe un recurso moi empre-
gado na publicidade impresa, a codi-
ficaci�n tipogr�fica; tr�tase do recurso
m�is rendible neste tipo de publici-
dade. Segundo Gonz�lez Mart�n (1996:
252), ÒLa disposici�n de los elementos
verbales, de naturaleza temporal, en el
espacio y su transformaci�n en compo-
nentes visuales es la aportaci�n m�s
importante de esta codificaci�n; por
medio de este c�digo los mensajes se
visualizan alcanzando un mayor grado
de credibilidad y de eficaciaÓ. En publi-
cidade, a tipograf�a empr�gase en pri-
meiro lugar para crea-lo logotipo e
posibilita que o capten persoas que non
entenden o resto dos compo�entes ver-
bais do anuncio; para iso, a tipograf�a
v�lese do tama�o da letra, da forma
dos caracteres e do contraste crom�tico
e tonal co fondo.
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Non perdas a maior cita de Europa
[...] Goza de Salimat 2001

ESTA VEZ ... ÁSEN DESPISTES!

(Varias instituci�ns).

Antic�pate 

Ch�manos, vis�tanos R 
(tel�fono_internet_televisi�n)

Ven

î escaparate do 

Mundo agropecuario (Fundaci�n
Semana Verde de Galicia)

6 Neste traballo non aludimos á función poética da lingua. A retórica da publicidade será o tema dun
próximo traballo para o que se está a recolle-lo material preciso.
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Efectivamente, en publicidade
relaci�nase sempre o tama�o dos ele-
mentos tipogr�ficos coa importancia
do contido. En relaci�n coa forma, os
caracteres tipogr�ficos adoitan trans-
mitir diversas connotaci�ns, e p�dense
usar como instrumentos expresivos
para transmitir variadas significaci�ns.
O esencial desta codificaci�n � o seu
funcionamento h�brido entre o verbal e
o visual, feito que a transforma en
dobremente significativa.

Os grafemas, como representa-
ci�ns escritas dos sons carecen de sig-
nificado, pero como iconas conv�rtense
en signos biplanos dotados de signifi-
cado e significante. Os procedementos
de semantizaci�n poden ser moi varia-
dos. Unhas veces modif�case o detalle
dunha letra, outras transf�rmase unha
letra, unha palabra ou toda unha frase
debuxando a figura do producto (iconi-
zaci�n). De igual xeito, a puntuaci�n, o
interli�ado, a repetici�n de letras, a cor,
a configuraci�n... pretenden levar unha
maior informaci�n aumentando o sig-
nificado do anuncio e engadindo ou-
tros suplementarios. A palabra conv�r-
tese en figura; o significado faise
transparente no significante e manif�s-
tase a trav�s da materia gr�fica. A escri-
tura desp�xase da lectura normal de
esquerda a dereita desenvolv�ndose
agora en varios sentidos: circular,

ondulado, horizontal, vertical, en zig-
zag... o que obriga a unha lectura pluri-
sint�ctica, multidireccional, m�is re-
pousada e, por suposto, a unha
renovaci�n da disposici�n tipogr�fica.

Recoll�ronse unha gran cantidade
de exemplos nos que non faltan a ma-
crotipograf�a e a microtipograf�a, o arre-
medo da letra infantil, letras iniciais de
texto en min�scula, mai�sculas inco-
rrectas7, emprego de diferentes cores...
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7 Vid. a este respecto na Ortografía de la Lengua Española (Madrid, Espasa, 1999) os aspectos refe-
rentes ó “Uso de las mayúsculas, 3.5. Empleos expresivos, b)” (p. 40), nos que a Real Academia
Española acepta o uso de maiúsculas incorrectas “En algunas palabras de escritos publicitarios, propa-
gandísticos o de textos afines. Este uso, destinado a destacar arbitrariamente determinadas palabras, es
idéntico al recurso opuesto, consistente en emplear las minúsculas en lugares donde la norma exige el
uso de mayúsculas”.



Nun lugar � parte estar�a a cam-
pa�a publicitaria de R tel�fono_inter-
net_televisi�n (cun grafema r moi espe-
cial).

2.8. Unha das caracter�sticas fun-
damentais deste estilo espec�fico � a
condensaci�n dos elementos gramati-
cais. O publicista creativo elimina t�do-
los elementos que non sexan impres-
cindibles, xa que se sobreentenden, e
orix�nase o que se co�ece como estilo
telegr�fico. Existen varios recursos na
lingua para expresa-la condensaci�n,
de entre os que o m�is com�n � a elip-
se: p�dese omiti-lo verbo, o artigo
determinante, as preposici�ns... O ren-
demento deste recurso � moi grande;
baste observar c�mo nos anuncios por
palabras se suprimen as que non te�en
significado pleno e as� cond�nsase no
menor n�mero posible delas a maior
cantidade de informaci�n. A elisi�n de
termos afecta en moitos anuncios �
verbo, sobre todo cando este comporta
un significado xeral como ÒfacerÓ,
ÒestarÓ, ÒhaberÓ ou ÒserÓ8:
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Est�s de Sorte

(çrea Central, Santiago)

PontE / VedrA / O Que Ti /
Queiras

(AEMPE).

V FESTA DO PAN
DEPUTACIîN DA CORU�A

(Carballo, 13 de Maio)

colexio andaina

(Culleredo, A Coru�a)

OFERTAS VERçN 2001 
(CS Servicios Publicitarios)

EDIFICIO

ALAMEDA

Fronte � PRAIA COMPOSTELA

8 Segundo un estudio realizado en España por Díez de Castro e Martín Armario con anuncios de 100
slogans, soamente un carecía de substantivo e, sen embargo, o 50 por cento carecían de verbo.
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A articulaci�n cl�sica formada
por un grupo nominal + grupo verbal
om�tese frecuentemente. Tr�tase de
unidades xustapostas, formadas nor-
malmente polo nome do anunciado e a
explicaci�n das s�as caracter�sticas:

2.9. A publicidade ten como
obxectivo principal a venda de produc-
tos, para iso debe exaltalos, pondera-
los, Òpresenta-las calidades de algo
como m�is grandes ou m�is importan-
tes do que son en realidadeÓ9. A lingua
posibilita varias estratexias; o recurso
da gradaci�n das calidades dos artigos
� un dos medios m�is empregados
para pondera-los bens de consumo e xa
constit�e un lugar com�n na publicida-
de. O comparativo � o menos usado; �
moi frecuente que soamente se utilice o
segundo membro da comparaci�n, que
adoita ter un valor antonom�stico:

Tam�n abunda o emprego de
adverbios, de adxectivos e de expre-
si�ns de significado hiperb�lico, como
nos casos seguintes:
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VIVENDAS

1,2,3, dormitorios

EDIFICIO PORTO BERTAMIRçNS

ISONOR / CONSULTORêA E
ENXE�ERêA

Tan esixentes coma ti
(E/ CONSUM)

050 AGORA MçIS PRETO DE TI

A compra m�is segura

(SanLuis)

Mellor xeito de comprar

E t�dalas facilidades para pagar
(ACEBA)

N¼ 1 EN SERVICIOS îPTICOS
(MULTIOPTICAS)

Nacida para Mercar

(tarxeta de Caixanova)

Televisi�n de Galicia

A primeira televisi�n de Europa en Internet

imos por diante

caixanova / 
A Caixa galega do s�culo XXI

9 Vid. Diccionario da Real Academia Galega, Vigo, Xerais-Galaxia, 1997.



2.10. A heteroxeneidade, caracte-
r�stica principal da linguaxe publicita-
ria, manif�stase de varios xeitos, entre
os que destaca a pluralidade de signos
(ic�nicos, verbais e, valla dicir, nume-
rais, sobre todo en modelos de coches e
de ordenadores). A publicidade � un
dos medios primordiais para familiari-
za-lo receptor cos termos procedentes
de xergas especializadas e t�cnicas. Na
actualidade predominan os referentes
� mundo da inform�tica (disco com-
pacto, p�xina web, correo electr�nico,
online, c�ber...).

A creaci�n de termos novos para
diferencia-los artigos an�logos median-
te as marcas converte a publicidade
nunha fonte constante de neoloxismos,
que son un trazo distintivo deste tipo
de linguaxe.

III. CONCLUSIÓNS

3.1. Segundo pode desprenderse
dos anuncios que se acaban de analizar,
a publicidade utiliza un c�digo hetero-
x�neo, rico e innovador, que se caracte-
riza pola presencia de exhortaci�n, for-
mas imperativas, uso do vocativo
como reflexo da funci�n apelativa e
implicativa, informaci�n denotativa
acerca do producto co emprego da
frase simple para matiza-la funci�n

referencial, superposici�ns de valores
connotativos, xeralmente gram�tica
abreviada e sintaxe f�cil, motivaci�n
gr�fica, tecnicismos...

3.2. Esta clase de lingua � permea-
ble � influxo estranxeiro, sobre todo do
ingl�s, como o proban voc�bulos como:
stand, kit, pack, set... (xa habituais na lin-
gua com�n), polo que se pode falar da
anglofilia da lingua da publicidade,
trazo caracter�stico tam�n doutras lin-
guas europeas, sobre todo na cosm�ti-
ca, inform�tica, automoci�n...

3.3. Non se atopou ning�n anun-
cio onde se empregue exclusivamente
unha estratexia publicitaria �nica.
Todos combinan varias � mesmo
tempo. As m�is frecuentes adoitan se-
-la connotaci�n e a apelaci�n.

3.4. A eficacia � un requisito
imprescindible tanto � hora de seleccio-
na-los argumentos persuasivos como �
hora de combinalos e presentalos. A
econom�a ling��stica que impera nas
mensaxes publicitarias e que logra a
s�a maior condensaci�n no slogan �
outra caracter�stica xeral e esencial des-
tes textos. O publicista elimina os ele-
mentos que non sexan imprescindibles.
Os anuncios son breves pero reiterati-
vos para que poidan memorizarse m�is
rapidamente, sobre todo nos medios10

escritos ou gr�ficos.
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10 A competencia entre radio e televisión é moi forte xa que se moven moitos millóns de euros;
segundo unha noticia de Europa Press de mediados de xullo de 1999, recollida en La Voz de Galicia, “ los
espectadores españoles ven cada año 24.555 anuncios, a una media de 67 por día [...]. El conjunto de
las cadenas de televisión emiten al año 1.300.000 anuncios, que ocupan el 7% del total de la programa-
ción”. Cfr. o meu traballo “La lengua en la publicidad radiofónica” (2000).
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3.5. Debe destacarse, tam�n, a ten-
dencia � utilizaci�n da afixaci�n para a
construcci�n de novos termos, sobre
todo de marcas comerciais, exposi-
ci�ns... a partir de truncamentos que
funcionan como prefixos ou sufixos,
segundo pode comprobarse nos
seguintes exemplos:

MULTIOPTICAS, Composmotor,
BricoArousa, ElectroSaln�s, MER-
CASOFç, Tobiauto, CIBERVIAXES
(GRUPO CAIXAGALICIA), EXPO-
MAR, MOTOROCASION, EuroEume...

3.6. Na inmensa maior�a dos
anuncios recollidos, a publicidade non
recomenda o producto como tal, sen�n
algunhas das s�as propiedades que
te�en moi pouco que ver co seu valor
de uso. Deste modo, o artigo estil�zase,
estet�zase, manip�lase. O comprador
de coches compra confort, o de panta-
l�ns vaqueiros compra liberdade, o
dunha bebida alcoh�lica compra ale-
gr�a, o dun electrodom�stico compra
tempo (libre)... As�, a publicidade con-
v�rtese en dilapidadora ou vendedora
de felicidade. Neste senso incide
Manuel Cerezo (1992: 12) � caracteriza-
-la linguaxe da publicidade como Òel
lenguaje del deseo, de la persuasi�n, de
la seducci�n. En sus mensajes trata de
reflejar lo que quisi�ramos ser o tener.
Para ello utiliza diversos recursos ver-
bales, ic�nicos y musicales, que confi-
guran un texto pragm�tico cuya efica-
cia consiste en hacernos una gran
promesaÓ. Na mesma li�a que Roland

Barthes (1990: 239), ÒEl lenguaje conno-
tado de la publicidad reintroduce el
sue�o de la humanidad de los compra-
dores: el sue�o, es decir, indudable-
mente, cierta alienaci�n (la de la socie-
dad competitiva), pero tambi�n cierta
verdad (la de la poes�a)Ó.

3.7. Os procedementos emprega-
dos nas d�as linguas son semellantes,
a�nda que se recolleron m�is exemplos
en castel�n ca en galego, pero p�idose
constatar que as estratexias publicita-
rias eran as mesmas.

3.8. Rematarei facendo mi�as
unhas palabras do profesor Juan
Benavides, ÒEl estudio del lenguaje
publicitario se convierte, necesariamen-
te, en una investigaci�n sobre los fun-
damentos te�ricos del lenguaje en el
contexto de los Medios y, m�s concreta-
mente, en un estudio de las formas en
que la publicidad construye ling��sti-
camente la realidadÓ11.
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Resumo: Neste traballo analizaranse algunhas das caracter�sticas as� como as estratexias do estilo publi-
citario a trav�s do exame de varios anuncios, tanto da publicidade chamada comercial coma da social,
inclu�ndo nesta �ltima a institucional.
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Resumen: En este trabajo se analizar�n algunas de las caracter�sticas as� como las estrategias del estilo
publicitario a trav�s del examen de varios anuncios, tanto de la publicidad llamada comercial como de
la social, incluyendo en esta �ltima la institucional.

Palabras clave: Lenguaje publicitario. Estrategias publicitarias.

Summary: This work analyses some of the characteristics and strategies of the advertising style through
the examination of some spots, both from the commercial and from the social advertising, including
here the institutional advertising.

Key-words: Advertising language. Advertising strategies.
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1. PADRÓN, XARDÍN E PARAÍSO

Cada d�a que pasa � maior o grao
de concienciaci�n social e individual
cara � co�ecemento, a divulgaci�n, o
respecto e a protecci�n do medio natu-
ral. Entre os elementos m�is caracter�s-
ticos e necesarios do �mbito urbano e o
rural galego figuran os espacios axardi-
nados (alamedas, xard�ns e parques),
patrimonio verde de tal magnitude e
notoriedade que constit�e un dos
sinais de identidade m�is xenu�nos. Os
xard�ns, representaci�n terreal do
Para�so, te�en no Fogar de Breog�n un
escenario ideal para a s�a creaci�n, e,
xuntamente coa presencia de paisaxes
e plantas, contrib�en en gran maneira �
concepci�n paradis�aca do pa�s dos mil
r�os e omnipresente fisionom�a vexetal,
� que fan alusi�n innumerables citas
literarias.

Entre tanto onde elixir v�n a conto
a percepci�n de Castelao (1977), entre-
sacada de Sempre en Galiza, que expresa
unha visi�n global e unitaria da terra
que o viu nacer baixo o influxo do

mundo bot�nico envolvente, signo pal-
pable que constata e reforza o concepto
do enxebre, binomio que expresa o pro-
pio, o xenu�no, o noso: ÒVexo a mi�a
Terra como unha soia cibdade, a cibda-
de-xard�n m�is fermosa do mundo, a
cibdade ideal para os homes que quei-
ran vivir a car�n da NaturezaÓ. Desde
o Para�so ata a actualidade, media
unha longa andadura temporal, que o
ser humano percorreu e aproveitou
para escribi-la historia da xardiner�a:

La realidad jardin�stica de Galicia,
dentro del contexto universal e
inmersa en una esencia pardis�aca,
es tan antigua como la historia de
sus primeros pobladores. Con una
ocupaci�n y preocupaci�n dedica-
das de lleno al vivir diario, llegado
un momento de su curso existencial,
el hombre comenz� a domesticar el
entorno ambiental, contribuyendo a
la aparici�n de los primeros jardi-
nes, espacios que no responden al
planteamiento estructural ni funcio-
nal actual. A partir de sencillos y pri-
mitivos huertos precursores, se van
produciendo un conjunto de modifi-
caciones que afectan a la disposi-
ci�n, contenido y cometido flor�sti-
co. Con un largo periodo de
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transici�n, representado por los jar-
dines hort�colas, en los que se mues-
tra una dualidad productora y re-
creativa, aparecen finalmente los
jardines ornamentales. Pasado, pre-
sente y futuro de una manifestaci�n
art�stica y de un quehacer que est�n
indisoluble e inevitablemente aso-
ciados a la presencia humana. A sus
inquietudes, se debe esta progresi�n
que convierte a la Naturaleza en jar-
d�n. A fuerza de tiempo, de muchos
siglos, la creaci�n natural del Dios
omnipresente se complementa con
la creaci�n artificial del hombre,
art�fice de innumerables ensayos y
proyectos que hoy cristalizan en ala-
medas, jardines y parques, rurales y
urbanos, que llenan de vida, salud y
color los lugares que habita
(Rodr�guez Dacal, 1997).

Con moitos s�culos de experien-
cia acumulados, andando por Galicia 
Ñen todas e cada unha das entidades
poboacionais de calquera parroquia,
das moitas que compo�en os seus
municipiosÑ, � unha constante o con-
curso e a aparici�n de xard�ns. S�m-
bolos verdes dunhas xentes, dunha
terra, dun pa�s, dun pobo, dunha etnia.
Establecementos de grande importan-
cia hist�rica, arquitect�nica, art�stica,
xeogr�fica, urban�stica, cultural, social,
agr�cola e bot�nica. Manifestaci�ns que
responden a unha tipolox�a diversa,
representadas por proxectos monacais,
de castelos e pazos, municipais, univer-
sitarios, indianos, termais, burgueses,
particulares...
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Padr�n �, en si mesmo, un exce-
lente escenario para idealiza-la visi�n
paradis�aca e certifica-lo quefacer xar-
din�stico do Finisterrae. Ningu�n mellor
ca Murgu�a (1889) para resumi-las cali-
dades medioambientais que definen o
contorno da Vila do Sar:

La extensa vega, fecunda, regada
por dos r�os, y hasta la cual llegan
los p�jaros y las brisas marinas, se
halla limitada por dos peque�as cor-
dilleras que por ambos lados la
amparan y defienden. Tibio el aire,
claro el cielo, dilatados los horizon-
tes, blanda la naturaleza, crecen en
sus campos y colinas las m�s her-
mosas flores: el pino de Italia y el
naranjo se alzan al lado del roble y
de la palmera. La vi�a salvaje se
enlaza al tronco de las higueras
gigantes, y en las ondas del r�o se
refleja la sombra de las camelias y
los rosales.

Dentro do rico mostrario que ate-
soura o pa�s galego, en n�mero e cali-
dade, o Xard�n Bot�nico-Art�stico de
Padr�n � un dos referentes m�is emble-
m�ticos do acervo patrimonial. O
tempo foino cargando de anos e idade,
e, o que � m�is importante, dun con-
xunto de m�ritos e calidades �s que
debe a privilexiada posici�n que ocu-
pa. Esta acreditaci�n faino merecedor
dun estudio en detalle que xustifica o
traballo presentado neste artigo.

En suma, historia e antig�idade,
interese art�stico, importancia cultural,
arquitectura paisax�stica, estructura
xardin�stica, diversidade flor�stica,
monumentalidade arb�rea, funcionali-
dade, documentaci�n e bibliograf�a
constit�en os principais valores e sinais
de identidade que converten o xard�n

municipal da vila rosaliana nunha das
realizaci�ns punteiras de Galicia e de
Espa�a.

2. DE PASEO POLA HISTORIA

No Libro de Actas do ano 1869,
sesi�n de 12 de maio (Arquivo do
Concello de Padr�n), aparece a referen-
cia m�is antiga sobre a orixe deste ben
art�stico, sobre a que Ña falta do pro-
xecto creacional, coa s�a memoria,
plano e prego de condici�nsÑ se bara-
llan d�as hip�teses: privada e munici-
pal. A hip�tese privada Ñque conta
con algunhas citas bibliogr�ficas e
informaci�n familiar de apoioÑ con-
duce � veci�o Pazo de Antequeira, en
Rois, en tempos do terceiro conde de
San Xo�n, en terreos da s�a propieda-
de, constru�do como regalo para a s�a
filla Vicenta casada co daquela rector
da Universidade compostel�, Juan Jos�
Vi�as Valdivieso. Este matrimonio, por
falta de descendencia, far�alle doaz�n
ou venda � concello.

A hip�tese municipal cobra m�is
forza e entidade, tendo en Areses Vidal
(1970-72) un dos seus primeiros defen-
sores; o co�ecido profesional afirma
que o parque se fixo en d�as etapas:
primeiro, en 1868, o anaco que d� �
estaci�n do ferrocarril, e o resto, hai
uns cincuenta anos, por un xardineiro
ingl�s que acompa�aba os enxe�eiros
de igual nacionalidade que, proceden-
tes de Santander, constru�ron a v�a
f�rrea. Sexa como for, o certo � que no
consistorio non aparecen datos que o
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constaten como realidade f�sica ata
1875 (Arquivo do Concello de Padr�n),
a trav�s dun expediente de reposici�n
de portas e enreixados.

Na historia secular do espacio
xardin�stico, haber� que agardar ata
1946 para asistir a un dos acontece-
mentos de maior transcendencia: a s�a
declaraci�n como xard�n art�stico, con-
dici�n que pos�e desde o 11 de xaneiro
(Bolet�n Oficial do Estado), e que � un dos
m�ritos m�is relevantes na cementa-
ci�n da s�a fama e popularidade:

A la entrada de la villa de Padr�n
(La Coru�a), se encuentra su deli-
cioso jard�n, rodeado de una cerca
de piedra coronada por verja de hie-
rro. Su traza es variada, pudiera
decirse insistem�tica, pero precisa-
mente en la promiscuidad de ele-
mentos de estilos diferentes se
encierra su principal encanto y
belleza. Su conjunto lo divide en dos
partes una amplia avenida que da
origen a otras menores. Es frondoso,
de variad�simo arbolado, profusa-
mente florido, rico en art�sticas
fuentes de piedra y lleno de rinco-
nes evocadores, encajando a mara-
villa en el marco pol�cromo de huer-
tas que lo rodean. Y a�n hace m�s
atrayente este jard�n el recuerdo de
la gran figura de Rosal�a de Castro.
Bajo el mayor de sus cedros, se con-
serva el banco r�stico donde sol�a
verse a la excelsa poetisa gallega en
honda meditaci�n, generadora qui-
z�s de sus m�s sentidas composicio-
nes encendidas de amor y ba�adas
de melancol�a. En concecuencia, vis-
tos los informes de la Real Acade-
mia de Bellas Artes de San Fernando
y de la Comisar�a General del Ser-
vicio de Defensa del Patrimonio
Art�stico Nacional, a propuesta del
Ministerio de Educaci�n Nacional y
previa deliberaci�n del Consejo 
de Ministros, DISPONGO: Art�culo 

primero: se declara art�stico el Jard�n
de la villa de Padr�n (La Coru�a).
Art�culo segundo: El citado Jard�n
queda bajo la tutela del Estado, ejer-
cida por el Ministerio de Educaci�n
Nacional y al amparo de la Ley del
Tesoro Art�stico y del Decreto de
treinta y uno de julio de mil nove-
cientos cuarenta y uno. As� lo dis-
pongo por el presente Decreto, dado
en Madrid a once de enero de mil
novecientos cuarenta y seis. FRANCIS-
CO FRANCO. El Ministro de Educa-
ci�n Nacional, Jos� Ib��ez Mart�n.

D�cadas despois, � abeiro do seu
rico acervo, asistimos a unha nova sin-
gradura, que renova a cara e o cometi-
do do establecemento: o proxecto de
equipamento estructural que o habilita
para o desempe�o dun importante
reto, que ampl�a o tradicional papel
l�dico-recreativo inherente a t�dolos
recintos desta natureza, coas miras pos-
tas no seu funcionamento como instru-
mento educativo e cultural, � servicio
da ciencia e da sociedade galaicas. Este
proceso, que comeza no ano 1986 e
a�nda non conclu�do nunha orde arqui-
tect�nica e estructural, converte o xar-
d�n padron�s nun espacio mod�lico no
seu x�nero, pioneiro na programaci�n
e realizaci�n de actividades de ensi-
nanza e aprendizaxe dirixidas a colecti-
vos educativos, t�cnico-profesionais e
sociais.

3. VALORES CULTURAIS

Tres piares b�sicos sustentan a
importancia cultural do Xard�n Bot�-
nico-Art�stico: O Ap�stolo Santiago,
Rosal�a de Castro e Camilo Jos� Cela,
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tr�o de luxo e honor que concorre nun
recinto axardinado memorable sito
nun dos baluartes fundamentais do
mundo xacobeo. Padr�n Ñvila inseri-
da no Cami�o Portugu�s e antesala de
SantiagoÑ, co Pedr�n e o Monte
Santiagui�o como manifestaci�ns sina-
ladas, goza permanentemente do halo
e o influxo do Ap�stolo, que chega ata
t�dolos recantos e se mete de cheo no
emblem�tico xard�n.

O enreixado de peche Ñunha das
estructuras m�is valiosas e rechaman-
tes, polo seu dese�o, envergadura e
materiaisÑ leva incrustada, entre as
s�as representaci�ns, a cruz con concha
sobremontada; estes s�mbolos rep�ten-
se de treito en treito, cun dourado que
resalta intensamente sobre o fondo
negro, o que facilita en extremo a vi-
sualizaci�n a distancia. S�mbolos recen-
tes tomados doutros m�is antigos,
esculpidos sobre as pilastras do porta-
l�n de entrada principal.

Unha vez dentro, o xard�n reforza
esta vinculaci�n mediante o Cadro do
Ap�stolo Santiago, onde aparecen
reproducidos, outra vez, agora con
masa vexetal (boneteiro) recortada, a
cruz e as conchas. O proxecto, que leva
por t�tulo O Xard�n do Ap�stolo
Santiago Ñincl�e realizaci�ns relacio-
nadas co Ap�stolo, o peregrino, os s�m-
bolos xacobeos, o sepulcro, a transla-
ci�n e o Cami�o de SantiagoÑ,
redactado por Carlos Rodr�guez Dacal
en 1998 (Arquivo do Concello de
Padr�n), pendente a�nda de execuci�n,
culminar� esta vinculaci�n, e ser� o
primeiro xard�n galego en habilitar un

compartimento que aborda un tema
monogr�fico sobre unha manifestaci�n
de �ndole e contido xacobeo.

Rosal�a de Castro �, ata hoxe, a
visitante m�is ilustre que pisou e pasou
polo xard�n. Sen ning�n x�nero de
d�bidas, o seu concurso foi determi-
nante na declaraci�n como xard�n art�s-
tico. O Ministerio de Informaci�n e
Turismo (1968) recolle unha reflexi�n
en voz alta de Ochaita, moi expresiva e
suxestiva:

Antes de llegar a Santiago, que es 
de piedra, casi exenta de jardines,
hay que pasar por esta jardinera
Padr�n, que extiende una desaz�n
de magnolias y rosales al pie de la
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No xardín municipal, Rosalía de Castro compuxo
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virgen rom�nica de Iria Flavia.
ÀC�mo se llaman estos l�ricos jardi-
nes padroneses...? ÀLa Alameda? ÀEl
Cant�n? ÀEl Parque? No lo sabemos,
pero del fondo del �nima se nos
escapa un nombre para estos verge-
les: ÒJard�n de Rosal�a de CastroÓ.
La pobre ÒlocaÓ paseaba su divino
desquiciamiento por este huerto flo-
rido, sus manos l�nguidas, de enfer-
ma, se posaban en la madreselva o
en la malvarrosa, y en oto�o hac�an
dorados ramilletes de hojas mustias
que alumbraban entre aquella apa-
gada cera de sus manos... Ella lo
dice en un tremendo poema del
libro �nico que se llama En las orillas
del Sar.

Este detalle non pasou inadverti-
do para Chamoso Lamas (1944) � hora
de instru�-la memoria do expediente
confeccionado para a solicitude como
xard�n art�stico:

Precisamente, esta actitud de abs-
tracci�n llamaba la atenci�n de la
chiquiller�a de la Villa que designa-
ba, y a�n persegu�a, a la gran poeti-
sa con el sobrenombre de Òla locaÓ.
Esta designaci�n fue la que inspir�,
sin duda, aquella sentida compo-
sici�n que se publica En las orillas del
Sar:

Dicen que no hablan las plantas, ni    
[las fuentes, ni los p�jaros, 

ni la onda con sus rumores, ni con 
[su brillo los astros. 

lo dicen, pero no es cierto, pues 
[siempre, cuando yo paso 

de m� murmuran y exclaman: ah� 
[va la loca so�ando...

Camilo Jos� Cela, Nobel de Lite-
ratura e galego universal, forma con
Rosal�a de Castro a parella m�is co�eci-
da da interminable n�mina de visitan-
tes do xard�n municipal. A s�a relaci�n
co Xard�n Bot�nico-Art�stico concr�tase

nas s�as palabras, no aprecio que sente
por el como bo iriense. A�nda que a
achega m�is positiva e �til sa�u dun
artigo, redactado no ano 1946 con moti-
vo da concesi�n do t�tulo de xard�n
art�stico, do que procede o seguinte
par�grafo:

Una lenta, inacabable, letan�a de pis-
toletazos duerme, mecida entre la
amorosa madreselva, bajo la sombra
del jard�n poblado de �nimas de
poetas.

Este Òjard�n poblado de �nimas
de poetasÓ foi celebrado tam�n noutros
artigos sa�dos da pluma de Cela, que
enriqueceu as� a identidade e a fama
desta inigualable paraxe verde.

4. REFERENTES ARQUITECTÓNICOS

Da mestura resultante da artificia-
lidade, o ambiente e a natureza biol�xi-
ca obtense a configuraci�n fision�mica
dos espacios axardinados, e � o mundo
das estructuras artificiais (edificios, ins-
talaci�ns, estatuas, obxectos...), resul-
tante da creatividade humana, o com-
po�ente que achega m�is variedade e
riqueza. Dentro do vasto cap�tulo de
artificios que caracterizan o Xard�n
Bot�nico catro son os que outorgan
maior carisma: o enreixado de peche, o
edificio multiusos, o invernadoiro e a
rotulaci�n.

O peche externo est� experimen-
tando un proceso remodelador, enca-
bezado pola instalaci�n da monumen-
tal reixa met�lica, entre pilastras, sobre
murete; acomp��ase, interiormente, do
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orixinal bordo vexetal medioalto, 
confeccionado con boneteiro. � unha
obra de gran relevo concibida para
presta-lo cometido que se lle esixe a
esta clase de estructuras Ñdelimitaci�n
e protecci�nÑ, co engadido de se con-
verter en elemento de ornamentaci�n e
sinal de identidade. Para isto, p�xose
especial coidado na elecci�n do mate-
rial Ñpedra e fundici�nÑ e do dese�o,
que combina representaci�ns naturais
con motivos xacobeos. � unha chama-
da de atenci�n para o p�blico, unha
tarxeta de presentaci�n que invita � s�a
visita.

O edificio multiusos, de nobre
f�brica, ten a s�a raz�n de ser na andai-
na do xard�n como instrumento educa-
tivo-cultural, da que se converte no seu
signo m�is expresivo. As limitaci�ns de
espacio centralizaron nunha soa casa
os servicios indispensables para a pres-
taci�n do novo cometido (sal�n de
actos e herbario) sen descoida-los pro-
pios de xardiner�a (vestiario e alma-
c�n). Tr�tase dunha construcci�n
levantada no lugar dunha caseta pree-
xistente, de menor tama�o e uso m�is
restrinxido.

O invernadoiro � unha peza de
concurso imprescindible, proxectado
cunha orientaci�n dual, onde te�en
cabida os quefaceres inherentes � pr�c-
tica xardin�stica e � exhibici�n p�blica,
para o cal se tomaron en consideraci�n
criterios fabricacionais que permiten o
desempe�o de ambas funci�ns. Foi
executado cun dese�o modernista, a
xeito de gran casa de cristal con esque-
leto met�lico e base p�trea.

Chama a atenci�n a parada dos
usuarios dos xard�ns ante os r�tulos
bot�nicos, para satisfacer unha de tan-
tas aspiraci�ns do permanente proceso
de ensinanza que nos proporcionan as
vivencias mundanas: a identificaci�n
dos seres vivos do noso contorno 
Ñneste caso plantasÑ, cos que o home
mant�n unha convivencia habitual
pero dos que desco�ece case todo, ata o
seu nome (Rodr�guez Dacal, 1999a).
Con esta idea, en consonancia coa
vocaci�n educativo-cultural do Xard�n
Bot�nico, acometeuse a rotulaci�n en
1993. Os r�tulos, placas de metacrilato
sobre soporte met�lico e base de
cemento, conte�en a informaci�n b�si-
ca de cada especie: familia, nomes
(cient�fico, galego e castel�n) e �rea de
distribuci�n.

5. O XARDÍN NO PLANO

Unha imaxe vale m�is ca mil pala-
bras. A observaci�n do plano do Xard�n
Bot�nico-Art�stico confirma o dito.
Tr�tase dunha obra de arte da xardine-
r�a do Finisterrae e unha das realiza-
ci�ns da s�a clase m�is valiosas do
territorio espa�ol. Desde unha �ptica
tipol�xica, re�ne o establecemento
padron�s no seu habit�culo dous
modelos xardin�sticos: alameda e xar-
d�n. Estilisticamente, � un proxecto
xeom�trico, feito con comp�s, cartab�n
e lapis, a tirali�as, unha sabia e provei-
tosa utilizaci�n do pouco espacio do
que disp�n, que a penas supera 1 ha.
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O plano do xardín revela a súa identidade estructural e o artístico deseño.



A s�a fisionom�a paisax�stica � 
a resultante da integraci�n de catro
compartimentos compo�entes ben
diferenciados: Alameda, Parterre, Xar-
d�n do Ap�stolo Santiago e Zona de
Servicios. Do cuarteto, o Parterre � a
xoia da coroa. � aqu� onde o seu art�fi-
ce, un especialista franc�s, fixo o m�xi-
mo esforzo e dispendio de imaxina-
ci�n, alcanzando a xenialidade, a teor
da creaci�n concibida e materializada.

Perc�rreo unha avenida central
de po�ente a nacente, eixe vertebrador
que descomp�n a unidade en d�as
metades, de semellante dese�o estruc-
tural e distinto tama�o, case iguais.
Unha rede diagonal de paseos secun-
darios cruza dunha a outra metade,
perpendicularmente, descompo�endo
o conxunto e as s�as partes nunha mul-
titude de cadros multiformes (rectan-
gulares, cadrados, trapezoidais, circu-
lares, estrelados...). Estes cadros
nalg�ns casos te�en o seu propio
nome: Cadro do Ap�stolo Santiago,
Cadro da Palmeira do Senegal, Cadro
do C�liz, Cadro da Laranxa, Rosaleda...
A trav�s do plano que se achega
p�dense xulga-las marabillas das que
estamos a falar.

6. UN MUNDO DE ESPECIES

A s�a riqueza flor�stica constit�e
outro dos m�ritos que o elevan ata
situalo na posici�n cimeira. î redor de
trescentas especies vexetais (�rbores,
arbustos, matas e herb�ceas) se acumu-
lan no �mbito territorial. O habitual �

que os xard�ns galegos non cheguen �
metade, sendo en moitos casos a cifra
sensiblemente inferior � centena. �,
pois, un recinto verde cunha diversida-
de extraordinaria. T�dolos continentes
te�en representaci�n; abundan as espe-
cies asi�ticas e americanas, mentres
que as australianas e africanas dispo-
�en de menos efectivos. Por esta raz�n,
xunto coa diversidade, a universalida-
de � a outra caracter�stica que define a
flora do xard�n.

Por riba doutra consideraci�n,
calquera persoa que percorre o Xard�n
Bot�nico de Padr�n concl�e axi�a que
se trata dun xard�n de buxos, de aza-
leas e de pl�tanos de sombra. A obser-
vaci�n do plano pon de manifesto o
trazado lineal que o configura, onde as
sebes e os bordados arbustivos adqui-
ren un protagonismo indiscutible, en
cantidade e calidade. O protagonismo
d�bese, sobre todo, � buxo, que pode-
mos definir como o Òlapis vexetalÓ
empregado para a maior�a dos debu-
xos. Anque a idade foi minguando o
continxente de azaleas, a�nda quedan
en p� un par de ducias de vellos exem-
plares illados que causan admiraci�n
entre finais do inverno e principios da
primavera, �poca da s�a explosi�n flo-
ral; tal admiraci�n chega � m�ximo na
formaci�n arbustiva que pecha cua-
drangularmente, a xeito de bordo, o
Cadro da Palmeira do Senegal, sen
parang�n en ning�n outro espacio
axardinado galaico.

O ÒTÓ de Pl�tanos de Sombra �
unha avenida que adopta a forma
desta letra mai�scula, bordeada por
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unha dobre ali�aci�n de pl�tanos,
plantados na centuria decimon�nica,
na que se concentra e disp�n da pr�cti-
ca totalidade de individuos desta espe-
cie, pr�xima � centenar. A s�a notorie-
dade � indiscutible, tanto desde o chan
como desde o ceo, � se converter nun
eixo vertebrador do Parterre e da
Alameda, e nunha entidade vexetacio-
nal de moito valor arquitect�nico e pai-
sax�stico.

7. MONUMENTOS VERDES

Do rico patrimonio verde que ate-
soura o pa�s, Rodr�guez Dacal e Izco
(2002) catalogan, clasifican e describen
a flora monumental, que consta de 344
rexistros, repartidos polas s�as catro
provincias, con maior concentraci�n no
mundo pacego e nos xard�ns munici-
pais, e � o Xard�n Bot�nico-Art�stico de
Padr�n o que encabeza o inventario da
causa p�blica, con nove citas. Unha
nova demostraci�n da preponderancia
flor�stica deste centro bot�nico, que ten
no arboredo antigo un dos seus argu-
mentos m�is contundentes.

� obrigada a s�a presentaci�n: a
Palmeira do Senegal (Phoenix reclinata),
a ÒCoroa de CristoÓ (Cercis siliquas-
trum), as Sequoias Vermellas Ñde
Rosal�a de Castro e de Mac�as o
NamoradoÑ (Sequoia sempervirens), o
Carballo Fastigiado (Quercus robur
ÔFastigiataÕ), o Casti�eiro das Indias
(Aesculus hippocastanum), a çrbore do
Coral (Erithryna crista-galli), o ÒSom-
breiro de CopaÓ (Juniperus recurva) e o

ÒTÓ de Pl�tanos de Sombra (Platanus x
acerifolia).

Como monumentos que son,
todos importan, a�nda que a maior
fama e celebridade, sen d�bida nin-
gunha, lles corresponde �s tres primei-
ros: a Palmeira do Senegal, que en rea-
lidade � un pequeno palmeiral que,
ano tras ano, fornece de palmas a cen-
tos de padroneses a semana anterior �
Domingo de Ramos; a ÒCoroa de
CristoÓ, un bonsai tecido con formato
de coroa pola relaci�n que garda a
especie coa paix�n de Xes�s; e a
Sequoia de Rosal�a de Castro, baixo a
sombra da cal escribiu a ilustre poetisa
algunhas das s�as composici�ns.

8. PLANTAS CON HISTORIA

Da masa vexetacional que poboa
un xard�n, alg�ns representantes saen
do anonimato que caracteriza a inmen-
sa maior�a por se tratar de plantas aso-
ciadas a acontecementos, celebraci�ns
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e efem�rides de alcance hist�rico-cultu-
ral. Son unha fonte de informaci�n, de
datos e de noticias (data de plantaci�n,
procedencia, feito conmemorado, ac-
tuaci�ns arquitect�nicas e fitosanita-
rias, an�cdotas, valor e interese, etc.), �
contrario do que ocorre coa maior�a
das plantaci�ns xardin�sticas, das que
desco�ecemos todo ou case todo.

Tr�tase das plantas con historia,
grupo � que pertencen, en boa l�xica,
as �rbores monumentais. Dun tempo
para ac�, o Xard�n Bot�nico-Art�stico
pon especial esmero na potenciaci�n
deste colectivo, cunha plantaci�n sim-
b�lica anual coincidindo coa celebra-
ci�n do D�a da çrbore. Despois de
varios anos deste quefacer, o inventario
de plantas con historia conta xa con
nove rexistros m�is, que enumeramos a
seguir nunha orde cronol�xica.

O Drago das Canarias (Dracaena
draco, 1993), enviado polo Colexio P�-
blico Doramas, municipio de Aguimes
(Las Palmas de Gran Canaria); a Aci-
�eira de Noirmoutier (Quercus ilex,
1994), que veu desta illa francesa, ir-
mandada con Padr�n; a Faia de D. Luis
(Fagus sylvatica, 1996), que chegou de
Cantabria; a Sabina de Aranda de
Duero (Juniperus thurifera, 1998), obse-
quio do Colexio P�blico Castilla, sito
nesa poboaci�n burgalesa; o Sag� da
Comunidade Escolar (Cycas revoluta,
1999), doado pola comunidade escolar
de Padr�n; a Oliveira do Sexto Cen-
tenario (Olea europaea, 2000), en memo-
ria dos seis s�culos da fundaci�n do
Mosteiro de Herb�n; a Oliveira do
Milenio (Olea europaea, 2001), como tes-
temu�o da entrada do terceiro milenio;
o Carballo do Euro (Quercus robur,
2002), en conmemoraci�n da posta en
circulaci�n da nova moeda europea; e o
Buxo do Nobel (Buxus sempervivens,
2002), que lembra o pasamento de
Camilo Jos� Cela.

9. Ó SERVICIO DA CIENCIA E DA SOCIEDADE

î noso xu�zo, como se expuxo no
IV Simposio da Asociaci�n Ibero-
-Macaron�sica de Xard�ns Bot�nicos
sobre a utilidade dos xard�ns munici-
pais, tomando como modelo o da vila
padronesa, a concorrencia dun con-
xunto de feitos hist�ricos, art�sticos,
culturais, xardin�sticos e flor�sticos con-
f�relles a estes lugares unha dimen-
si�n cient�fico-educativa, t�cnico-profe-
sional e sociocultural que ampl�a e
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diversifica a orientaci�n dos espacios
axardinados, concibidos basicamente
cun enfoque l�dico-recreativo.

O ano 1986 marca o final dunha
�poca na historia do xard�n municipal,
data de comezo da nova tarefa cient�fi-
co-educativo-cultural que o converter�
en continuador dunha forma instructi-
va de entende-lo significado e a utilida-
de desta clase de espacios, que ten no
Xard�n Bot�nico de Fonseca, en San-
tiago de Compostela, e nos Xard�ns do
Pos�o, en Ourense, os seus principais
referentes e precursores, creados como
lugares de impartici�n de clases pr�cti-
cas, en apoio e complemento das ensi-
nanzas te�ricas (Rodr�guez Dacal e
Izco, 1994; Rodr�guez Dacal, 1997).

Con estes antecedentes, e cun sen-
tido simplista e localizado, o xard�n
padron�s asume tal reto, transform�n-
dose nun centro bot�nico que organiza
anualmente un programa de activida-
des � servicio da comunidade educati-
va, profesional e social de Galicia. Os
Trimestres de Charlas Educativo-Cul-
turais, o D�a da çrbore e os Cursos de
Formaci�n son as s�as ofertas m�is
representativas.

TRIMESTRES DE CHARLAS EDUCATIVO-CULTURAIS

O ano 1992 � o da posta en mar-
cha da actividade estrela do Xard�n
Bot�nico, a�nda que con anterioridade
xa colaborou coa Ruta Rosal�a de
Castro-Tren-Caixa de Galicia, promovi-
da e patrocinada por Caixa Galicia e
Renfe, coa participaci�n dos concellos
de Santiago de Compostela e Padr�n, o

Padroado Rosal�a de Castro e a
Asociaci�n Compostel� de Amigos do
Ferrocarril, nun proxecto dirixido �s
colexios consistente nunha viaxe cultu-
ral en tren desde a cidade do Ap�stolo
ata a vila rosaliana, visita � Casa-
-Museo e � Xard�n Bot�nico.

En 2002 celebrouse o XI Trimestre
de Charlas, que se programou ininte-
rrompidamente desde aquela ata o pre-
sente. Experiencia pioneira e innova-
dora, de �mbito auton�mico, que
suscitou un interese a priori impensa-
ble, a xulgar polos centos de grupos
que pasaron polo xard�n que totalizan
un saldo, en n�mero de persoas, que
leva cami�o dos 50.000 visitantes, per-
tencentes a colexios, institutos, faculta-
des, escolas de capacitaci�n agraria,
centros de Educaci�n Especial, escolas-
-taller, casas de oficios, centros de
Formaci�n Ocupacional, cursos de for-
maci�n e asociaci�ns (amas de casa,
grupos de terceira idade, asociaci�ns
de pais de alumnos, asociaci�ns veci-
�ais, xuven�s, antidroga e sociocultu-
rais). A experiencia p�dese resumir as�:
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Desde entonces hasta hoy, han ocu-
rrido muchas cosas que merecen ser
contadas. A fin de cuentas, se trata
de un proceso de evoluci�n l�gica
que, en forma de novedades, sin
desvirtuar para nada la filosof�a del
proyecto inicial, mejoran y enrique-
cen la empresa. Respecto al formato
primitivo, las charlas han ido incor-
porando a la divulgaci�n exclusiva
inicial del jard�n padron�s el descu-
brimiento de los espacios ajardina-
dos m�s se�eros de los lugares de
procedencia de los grupos visitan-
tes; ampliando, adem�s, el campo
de actuaci�n hacia el conocimiento
del medio natural gallego y la
defensa de la Naturaleza. Pensando
en ello, en el a�o 1995, nacieron las
Exposiciones sobre el Medio Na-
tural, montadas en el sal�n de actos
del edificio multiusos del jard�n, y la
Colecci�n ÒDocumentos Educativo-
-CulturalesÓ, con un tomo publica-
do hasta el momento, titulado çrbo-
les y Arboledas de Galicia. Libro obse-
quio para todos los grupos
participantes hasta su agotamiento,
en 1997, que ha sido sustituido, en
1998, por el folleto El Jard�n Bot�nico-
-Art�stico de Padr�n. Modelo de
Galicia. Publicaciones cient�ficas, de
enfoque did�ctico, para uso y mane-
jo de cualquier persona o colectivo
ciudadano (Rodr�guez Dacal,
1999b).

DÍA DA ÁRBORE

Se o Trimestre de Charlas � a acti-
vidade estrela que organiza o Xard�n
Bot�nico, o D�a da çrbore � a m�is
entra�able, neste caso restrinxida a un
�mbito local, onde a comunidade esco-
lar padronesa, pensando na �rbore
como embaixadora do mundo vexetal,
cada ano que pasa, desde 1994, est� a
escribir unha nova e fermosa p�xina no
libro verde, cheo de paisaxes, xard�ns e

plantas. Como coordinador da activi-
dade, s� te�o palabras de gabanza para
a disposici�n e colaboraci�n de t�dolos
centros, mod�lica e exportable a cal-
quera municipio galego.

Neste estudio reprod�cese un
programa anual que desvela o contido
das actividades desenvolvidas, e cun-
has li�as b�sicas recollidas nun artigo
noso de 2001. O D�a da çrbore, no
Auditorio Municipal, a �rbore irm�n-
dase con toda a comunidade escolar,
que lle rende unha homenaxe � prota-
gonista en forma de obras de teatro,
interpretaci�ns musicais, recitaci�ns
po�ticas, t�boas ximn�sticas, danzas
rexionais, etc. Unha morea de vivencias
e emoci�ns durante tres horas, aproxi-
madamente, que comezan coa presen-
taci�n da actividade, o sa�do do alcal-
de e unha conferencia; e rematan, tralas
actuaci�ns, no Xard�n Bot�nico, cunha
plantaci�n simb�lica.

A comunidade escolar non est�
soa nesta actividade, xa que conta co
concurso de autores literarios da terra,
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colaboraci�ns institucionais e, sempre,
co apoio dos familiares dos alumnos.

CURSOS DE FORMACIÓN

Unha das actividades que xusti-
fican o funcionamento do Xard�n
Bot�nico-Art�stico como instrumento
cient�fico-educativo � a impartici�n de
cursos de formaci�n e perfeccionamen-
to, destinados a profesores, profesio-
nais, bot�nicos e naturalistas da comu-
nidade galega, actuando como ente
programador e sede de celebraci�n. O
edificio multi�sos (sal�n de actos e her-
bario) e as excelencias paisax�sticas,
xardin�sticas e flor�sticas que concorren
Ñnun espacio que, ademais, concentra

o seu prezado patrimonio bot�nico
nunha terra de pouca superficieÑ con-
v�rteno en instrumento ideal e facilita
en extremo o labor docente.

Como mostra deste quefacer cien-
t�fico-educativo, cunha clara intenci�n
pedag�xica incl�ese a relaci�n de cursos
organizados polo propio xard�n, con-
cellos e conseller�as da Xunta de Galicia
(a Conseller�a de Educaci�n e Orde-
naci�n Universitaria e a Conseller�a de
Agricultura, Gander�a e Montes), en
t�dolos casos con homologaci�n oficial
por parte da Conseller�a de Educaci�n1.

10. BALANCE DE TRABALLO

Os documentos t�cnicos, as refe-
rencias bibliogr�ficas, os cursos de for-
maci�n e divulgaci�n social son catro
facetas do quefacer cient�fico e educati-
vo que te�en o establecemento xardi-
n�stico como ente de estudio e investi-
gaci�n, que testemu�an a clasificaci�n
do Xard�n Bot�nico-Art�stico nos nosos
lares, � cabeza desta modalidade de
manifestaci�ns.

As fontes documentais engloban
proxectos t�cnicos, relacionados con
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1 Curso sobre o Xardín Botánico de Padrón (1987); Curso de Ampliación sobre o Xardín Botánico de
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Padrón, representante por antonomasia (1991); Curso sobre Xardinería Básica (1993); Curso sobre o
pazo como recurso botánico no ensino das Ciencias Naturais (1994); Curso sobre xardinería e flora orna-
mental dos pazos galegos (1994); Curso sobre o mundo botánico dos pazos galegos. Xardíns e plantas
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como recursos na área de Ciencias da Natureza (1999); Curso sobre xardíns históricos (2001); Curso
sobre alamedas, xardíns e plantas da provincia de Pontevedra (2002).

Curso sobre o mundo botánico dos pazos gale-
gos (ano 1995).



procesos constructores e remodelado-
res, expedientes ligados �s Trimestres
de Charlas Educativo-Culturais e � D�a
da çrbore, e Libros de Visitas, que
recollen as impresi�ns vertidas polos
participantes nas actividades desenvol-
vidas. A pesar da s�a antelaci�n, na
d�cada de 1940 a declaraci�n como 
xard�n art�stico � un referente de parti-
da imprescindible (Bolet�n Oficial do Es-
tado, 1946), que xerou publicaci�ns de
�mbito nacional (Sarthou Carreres,

1949; Torroba Bernaldo de Quir�s,
1959; e Ministerio de Informaci�n y
Turismo, 1968).

A producci�n bibliogr�fica com-
prende libros, folletos e artigos en
revistas. Polo seu significado e repercu-
si�n, a listaxe importa cualitativa e
cuantitativamente. Sen perder de vista
a bibliograf�a o Xard�n Bot�nico edita a
Colecci�n de Documentos Educativo-
-Culturales cun libro e un folleto ata o
momento. � motivo de estudio e inves-
tigaci�n en revistas cient�ficas, munici-
pais e escolares e, particularmente, nos
Libros de Pascua, que constit�en un
aut�ntico escaparate da historia e a
vida do xard�n. � tam�n abundante a
s�a presencia en artigos de prensa,
maiormente publicados en La Voz de
Galicia, El Correo Gallego e O Correo
Galego. De todo isto d�se cumprida
noticia na nosa bibliograf�a final.

O papel formativo c�ntrase na
impartici�n de cursos, xa especificados
no punto anterior, e os traballos pre-
sentados en congresos e citados no
cap�tulo bibliogr�fico. A divulgaci�n
social cons�guese a trav�s do segui-
mento anual realizado polos medios de
comunicaci�n (prensa, radio e televi-
si�n), entre os que destacan os progra-
mas televisivos como O Son dun Pobo,
O Tragaluz, Galicia Enteira, Desde Galicia
para el Mundo, as� como diferentes
revistas, noticias en telexornais, etc.,
que fan que a voz e a imaxe do xard�n
cheguen ata un importante sector da
cidadan�a.
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11. A XEITO DE CONCLUSIÓN

Na presentaci�n do libro Nos xar-
d�ns (Maceiras e Uh�a, 1994), publicado
con motivo do D�a Mundial do Medio
Ambiente, Xos� Manuel Romay
Beccar�a e Xo�n Pi�eiro Permuy, conse-
lleiros daquela de Sanidade e Servicios
Sociais e mais de Educaci�n e
Ordenaci�n Universitaria, respectiva-
mente, fan unhas consideraci�ns enca-
mi�adas a po�er de manifesto a depen-
dencia da sa�de das persoas con
respecto � medio ambiente e � conser-
vaci�n do ecosistema como soporte
f�sico da vida e das relaci�ns humanas.
Os destinatarios principais son os estu-
diantes dos centros escolares, na procu-
ra de valores que promovan o co�ece-
mento e a protecci�n do contorno, do
que forman parte os xard�ns:

Tendo en conta que entre os sectores
da poboaci�n m�is vulnerables �
contaminaci�n atmosf�rica se ato-
pan os rapaces, � fundamental que
eles vaian comprendendo desde
pequenos os beneficios dos espacios
verdes nas cidades, vilas ou barrios,
non soamente como pulm�ns das
zonas habitadas, fixadores do po
atmosf�rico ou amortiguadores de
ruidos, sen�n tam�n como espacios
relacionais entre persoas, mediado-
res de comunicaci�n e divertimento,
e que, por ambas raz�ns, fomentan
unha vida m�is saudable.

V�n a conto esta reflexi�n por
coincidir plenamente cos aspectos b�si-
cos que deben cumpri-los espacios
axardinados. Claro est� que, no caso
dos xard�ns hist�ricos dos n�cleos de
poboaci�n as metas alcanzables, expre-
sadas en obxectivos e contidos, han de

ser m�is ambiciosas. A s�a categor�a
estructural e funcional, que equipa a
cada establecemento cun patrimonio
arquitect�nico, escult�rico e natural,
almacenado desde a s�a fundaci�n, ten
un valor e un interese incalculables. Os
xard�ns son instrumentos de ensinanza
e aprendizaxe para a ciencia e a socie-
dade. Guiado por estas miras, o Xard�n
Bot�nico-Art�stico de Padr�n organiza
anualmente un programa de activida-
des culturais, desenvolvido en diferen-
tes �mbitos (local, provincial e auton�-
mico) e dirixido a distintos colectivos
(escolares, t�cnico-profesionais e so-
ciais). Desde o ano 1986 v�n desenvol-
vendo esta exitosa iniciativa, a teor da
multitudinaria resposta obtida. Tal ini-
ciativa � extrapolable a outras entida-
des verdes de semellantes caracter�sti-
cas. Esta � a raz�n pola que a
dimensi�n do establecemento munici-
pal padron�s vai m�is al� de ser un
mero Òxard�n de solaz e recreoÓ: con-
verteuse nun xard�n bot�nico de car�c-
ter local, condici�n que incorporou �
seu nome.
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Resumo: A concorrencia de feitos hist�ricos, xeogr�ficos, art�sticos, culturais, paisax�sticos, flor�sticos e
xardin�sticos (estructura, estilo e tipolox�a), xunto coa funci�n que desempe�a como centro de ensino
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e aprendizaxe � servicio da ciencia e da sociedade, converten o Xard�n Bot�nico-Art�stico de Padr�n
nun espacio verde mod�lico en Galicia. Son estes os aspectos que se abordan no presente artigo coa
intenci�n de dar a co�ece-la arquitectura fision�mica, a natureza biol�xica, o significado e o papel deste
senlleiro establecemento bot�nico galego.

Palabras chave: Xard�ns. Flora ornamental. Patrimonio natural. Etnobot�nica. Galicia. Padr�n.

Resumen: La concurrencia de hechos hist�ricos, geogr�ficos, art�sticos, culturales, paisaj�sticos, flor�sti-
cos y jardin�sticos (estructura, estilo y tipolog�a), junto con la funci�n que desempe�a como centro de
ense�anza y aprendizaje, al servicio de la ciencia y de la sociedad, convierten al Jard�n Bot�nico-
-Art�stico de Padr�n en un espacio verde mod�lico de Galicia. Son estos los aspectos que se abordan
en el presente art�culo con la intenci�n de dar a conocer la arquitectura fision�mica, la naturaleza bio-
l�gica, el significado y el papel de este se�ero establecimiento bot�nico gallego.

Palabras clave: Jardines. Flora ornamental. Patrimonio natural. Etnobot�nica. Galicia. Padr�n.

Summary: The concurrence of historical, geographical, artistic, cultural, landscape, floral and garden
(structure, style and typology) facts in the Jard�n Bot�nico-Art�stico in Padr�n, together with the role
that it plays as an educational institution, turn it into a model green space in Galicia. The intention of
this essay is to study these aspects in order to release the physiognomic architecture, the biological
nature, the meaning and the role of this unique Galician botanical garden.

Key-words: Gardens. Ornamental flora. Natural heritage. Ethnobotany. Galicia. Padr�n.

Ñ Data de recepci�n da versi�n definitiva deste artigo: 19-06-2002.
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INTRODUCCIÓN

A actividade f�sica e o deporte
te�en maiores probabilidades de ser
practicados nunhas idades ca noutras.
A idade escolar caracter�zase pola pr�c-
tica deportiva de case a totalidade dos
suxeitos, pois existen materias obriga-
torias nas que se realizan actividades
deste tipo; na Universidade obs�rvase
un pequeno descenso, xa que carece do
car�cter obrigatorio (a�nda que existe
unha ampla e variada oferta que conse-
gue recupera-lo interese pola activida-
de deportiva); na adultez a taxa decre-
ce de forma significativa pois hai
numerosas dificultades Ñcomo son
formar unha familia, o traballo...Ñ que
limitan o tempo libre ou de ocio (Dosil,
2001). Estas circunstancias inherentes �
desenvolvemento humano, obrigan a
unha diminuci�n destas actividades
f�sicas e deportivas co transcorrer dos
anos.

Ademais, a idade dos profesores
adoita oscilar entre os 22 e os 65 anos, o
que os converte nunha poboaci�n na

que a mingua da pr�ctica � patente. Os
resultados de estudios como o de
Garc�a Ferrando (1997) ou Dosil (2001)
corroboran o dito e destacan unha des-
mesurada diminuci�n co paso dos
anos.

Un dos aspectos que se ha de ter
en conta � estudiar este t�pico no colec-
tivo de profesores � que se trata dun
dos grupos profesionais con maior pro-
babilidade de sufrir problemas tales
como: sentimentos de desconcerto e
insatisfacci�n, desenvolvemento de
esquemas de inhibici�n para diminu�-
-la implicaci�n no ensino, petici�ns de
traslado, desexo de abandona-la do-
cencia, absentismo laboral, cansazo
f�sico permanente, ansiedade de expec-
taci�n, stress, depreciaci�n de si mes-
mo, ansiedade xeneralizada ou depre-
si�n (Esteve, 2001). A incidencia destes
problemas ser� maior se se carece de
recursos para previlos e evitalos. A
situaci�n escolar actual pres�ntanos un
profesorado con moitas horas de
docencia e poucas de tempo libre. Pese
a todo, avanzouse enormemente na
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oferta de actividades f�sicas e deporti-
vas, que poden ser de grande utilidade
na prevenci�n dos problemas anterior-
mente citados (a maior oferta, en prin-
cipio, maior pr�ctica).

As modalidades deportivas que
se desenvolven nos centros p�blicos e
privados constit�en unha boa oportu-
nidade para que os profesores atopen
na actividade f�sica e o deporte unha
v�a de escape do seu labor coti�n. O
grao de pr�ctica e as caracter�sticas das
modalidades permitir�n establecer un
diagn�stico da situaci�n actual. Est�
demostrado que un exercicio regular e
controlado ten excelentes efectos na
sa�de f�sica e mental da persoa (Dosil,
2001).

MÉTODO - OBXECTIVO

O obxectivo principal deste traba-
llo � co�ece-lo grao de pr�ctica de dife-
rentes modalidades deportivas no pro-
fesorado da ESO, por idade, sexo e
lugar de residencia.

DESCRICIÓN DA MOSTRA

A mostra est� formada por 179
profesores de Educaci�n Secundaria, de
idades comprendidas entre os 24 e os 67
anos (media= 41,16; desviaci�n t�pica=
10,12), da Comunidade Aut�noma de
Galicia, dos cales 92 son homes e 87
mulleres, que te�en o seu lugar de resi-
dencia, maioritariamente, en zona
urbana, tal como se recolle na T�boa 1.

Dada a diferencia de idades, op-
touse por dividi-la mostra en dous gru-
pos: profesores mozos e profesores
maiores, seguindo o criterio establecido
na investigaci�n na que se contextualiza
este traballo (Dosil, 2001) (ver T�boa 2).
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TÁBOA 1: Distribución da mostra por sexo e lugar de

residencia.

N SEXO LUGAR RESIDENCIA

179 Homes = 92 Rural = 36

Mulleres = 87 Urbano = 143

TÁBOA 2: Idade dos grupos da mostra.

N MEDIA DESV.
TêPICA

GRUPO 1 93 33,14 4,9
(24 a 40 anos)

GRUPO 2 86 49,84 6,4
(41 a 67 anos)

Sportmens Club, bronce de Eusebi Arnau, 1904.



A continuaci�n (T�boa 3) m�stra-
se o n�mero de homes e de mulleres,
as� como a distribuci�n polo lugar de
residencia (rural ou urbano) dos suxei-
tos da mostra, en funci�n dos grupos
de idade estudiados.

Hai que destacar que se entende
por residencia urbana a que correspon-
da a algunha da sete grandes cidades
de Galicia: A Coru�a, Ferrol, Santiago,
Pontevedra, Vigo, Lugo e Ourense. Os
restantes emprazamentos, vilas ou
aldeas, son considerados residencia en
zona rural.

INSTRUMENTO

Utilizouse un Cuestionario de
Actitudes, Motivaci�ns e Pr�ctica cara �
Actividade F�sica e o Deporte (Dosil,
2001), do que se extraeron para este tra-
ballo os �tems correspondentes � pr�c-
tica de modalidades deportivas.
Perm�teselles �s suxeitos que elixan
m�is dunha actividade f�sica ou depor-
te, se � o caso.

PROCEDEMENTO

Para a aplicaci�n do cuestionario
acudimos a varios centros da Comu-
nidade Aut�noma galega: Instituto
Virxe do Mar (Noia), Instituto Xelm�rez
(Santiago), Colexio Peleteiro (Santia-
go), Colexio La Salle (Santiago), Cole-
xio da Mar�a Inmaculada (Silleda),
Colexio Liceo La Paz (A Coru�a) e
Instituto Crucero Baleares (A Coru�a).
Tres destes centros son p�blicos, dous
privados e dous concertados. En nin-
g�n houbo problemas � cubri-lo cues-
tionario.

RESULTADOS

Dos profesores da mostra (179)
afirman que practican alg�n deporte
ou actividade f�sica 133, e non facelo 46.
� importante sinalar que o criterio que
se seguiu para face-la distinci�n entre
practicantes e non practicantes foi moi
xeneroso cos primeiros, posto que se
considera como suxeito pertencente a
este grupo aquel que realiza calquera
tipo de actividade f�sica ou deportiva,
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TÁBOA 3: Distribución por sexos e lugar de residencia.

SEXO LUGAR RESIDENCIA

HOMES MULLERES RURAL URBANO

GRUPO 1 (24-40 anos) 38 55 20 73

GRUPO 2 (41-67 anos) 54 32 16 70

TOTAL 92 87 36 143
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polo menos, unha hora � semana (hai
60 suxeitos que afirman que s� practi-
can 1 ou 2 horas semanais).

Os resultados mostran (T�boa 4)
que a actividade f�sica m�is realizada
pola poboaci�n obxecto de estudio (a
que di practicar) � cami�ar, cun 54,1%.
A esta actividade f�sica s�guena outras
que se ordenan segundo a porcentaxe
de practicantes: nataci�n (36,8%), sen-
deirismo (29,8%), ciclismo (24,1%),
correr Ñf�otingÑ (21,1%), f�tbol
(17,3%), ximnasia (15%), f�tbol sala
(15%), tenis (11,3%), baile (10,5%),
voleibol (9,6%), aer�bic (6,8%), balon-
cesto (6,8%), atletismo (4,6%),
pesca/caza (3,8%), vela (1,5%) e outros
(11,3%), que incl�e: artes marciais,
rugby, pirag�ismo, remo, h�pica, mus-
culaci�n ÑculturismoÑ, patinaxe...

Esta informaci�n de car�cter xeral
perm�tenos unha aproximaci�n �s 
modalidades deportivas m�is practica-
das polos profesores de Educaci�n

Secundaria. Pese a todo, � necesario
realizar unha an�lise pormenorizada,
tendo como referente a idade, o sexo e
o lugar de residencia.

1. PRçCTICA NAS DIFERENTES MODA-
LIDADES EN FUNCIîN DA VARIABLE IDADE
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TÁBOA 4: As 10 AF/D máis practicadas polos profesores.

1. Cami�ar (54,1%)

2. Nataci�n (36,8%)

3. Sendeirismo (29,8%)

4. Ciclismo (24,1%)

5. Correr Ñf�otingÑ (21,1%)

6. F�tbol (17,3%)

7. Ximnasia (15%)

8. F�tbol sala (15%)

9. Tenis (11,3%)

10. Baile (10,5%)

TÁBOA 5: Modalidades deportivas que practican os

profesores.

FòTBOL 17,3 20,8 13,1

BALONCESTO 6,8 8,3 4,9

TENIS 11,3 12,5 9,8

AERîBIC 6,8 11,1 1,6

PESCA/CAZA 3,8 - 8,2

FòTBOL SALA 15 18,1 11,5

BOLOS/ - - -
PETANCA

BAILE 10,5 18,1 1,6

XIMNASIA 15 19,4 9,8

CORRER/ 21,1 22,2 19,7
FîOTING

CAMI�AR 54,1 47,2 62,7

SENDEIRISMO 29,8 30 29,5

ATLETISMO 4,6 1,4 8,2

CICLISMO 24,1 25 23

NATACIîN 36,8 41,7 31,1

VOLEIBOL 1,5 2,8 -

HîCKEY - - -

VELA 1,5 2,8 -

TOTAL GRUPO 1 GRUPO 2

(N= 133) (24-40) (41-67)



Se analiz�mo-los resultados obti-
dos nos dous grupos de idade (T�boa
5) observamos que hai deportes que
alcanzan maiores porcentaxes no
grupo de profesores novos (f�tbol,
baloncesto, aer�bic, f�tbol sala, baile,
ximnasia, nataci�n, voleibol, vela e
outros) mentres que nos docentes
maiores o fan outros como pescar ou
cazar, cami�ar e o atletismo. � destaca-
ble, as� mesmo, que actividades f�sicas
ou deportivas como os bolos/petanca e
o h�ckey non son practicadas por nin-
g�n suxeito da mostra.

Nas gr�ficas 1-A e 1-B, nas que se
recollen as puntuaci�ns destas moda-
lidades, visual�zanse claramente as
tendencias de ambos grupos: na pri-
meira obs�rvase que existen activida-

des f�sicas ou deportivas m�is practica-
das e m�is representativas do grupo de
profesores mozos, de entre 24 e 40
anos; na segunda pres�ntanse as que
non se distinguen en demas�a pola
idade ou que tenden a ascender Ñna
s�a pr�cticaÑ coa idade.

GRÁFICA 1-A: Modalidades deportivas practicadas nos

grupos de idade.

GRÁFICA 1-B: Modalidades deportivas practicadas

nos grupos de idade.

Sorprende nesta gr�fica c�mo o
atletismo, tal vez considerado deporte
para mozos, alcanza maiores porcenta-
xes no grupo de profesores maiores.

Modalidades de práctica deportiva dos profesores de Ensino Secundario 141

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 37 - Novembro 2002

Cartel de bicicletas GAC de Dominique (ca. 1940).
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2. PRçCTICA NAS DIFERENTES MODA-
LIDADES EN FUNCIîN DA VARIABLE SEXO

O primeiro que chama a aten-
ci�n � contempla-la T�boa 6 � a exis-
tencia de actividades f�sicas ou de-
portivas que soamente practican os
homes (f�tbol, baloncesto, pesca/
/caza, f�tbol sala e  atletismo) e dun 
deporte (aer�bic) que s� practican as
mulleres.

Outro aspecto salientable � que
a�nda que algunhas destas actividades
son practicadas por homes e mulleres
mostran unha porcentaxe destacable
nun dos dous colectivos. � o caso do te-
nis, do f�oting e do ciclismo nos homes;
e do baile, a ximnasia, o sendeirismo, a
nataci�n e o cami�ar nas mulleres.

Estas diferencias permiten afir-
mar que hai uns estereotipos sexuais

TÁBOA 6: Práctica nas distintas modalidades en función do sexo.

TOTAL GRUPO 1 GRUPO 2
(N= 133) (24-40) (41-67)

H M H M H M

FòTBOL 31,1 - 46,9 - 19 -

BALONCESTO 12,2 - 18,8 - 7,1 -

TENIS 18,9 1,7 28,1 - 11,9 5,3

AERîBIC - 15,3 - 20 - 5,3

PESCA/CAZA 6,8 - - - 11,9 -

FòTBOL SALA 27 - 40,6 - 16,7 -

BOLOS/PETANCA - - - - - -

BAILE 2,7 20,3 3,1 30 2,4 -

XIMNASIA 4,1 28,8 3,1 32,5 4,8 21,1

CORRER (FîOTING) 25,7 15,3 25 20 26,2 5,3

CAMI�AR 44,6 66,1 34,4 57,5 52,4 84,2

SENDEIRISMO 23,6 37,3 16,7 40 28,6 31,6

ATLETISMO 8,3 - 3,3 - 11,9 -

CICLISMO 37,8 6,8 43,8 10 33,3 -

NATACIîN 27 49,2 28,1 52,5 26,2 42,1

VOLEIBOL 1,4 1,7 3,1 2,5 - -

HîCKEY - - - - - -

VELA 1,4 1,7 3,1 2,5 - -

OUTROS 9,5 13,6 9,4 20 9,5 -



TÁBOA 7: Modalidades practicadas en función do lugar de residencia.

TOTAL GRUPO 1 GRUPO 2
(N= 133) (24-40) (41-67)

R U R U R U

FòTBOL 17,2 17,3 31,3 17,9 - 16,7

BALONCESTO 3,4 7,7 6,3 8,9 - 6,3

TENIS 17,2 9,6 25 8,9 7,7 10,4

AERîBIC 3,4 7,7 6,3 12,5 - 2,1

PESCA/CAZA 6,9 2,9 - - 15,4 6,3

FòTBOL SALA 10,3 16,3 12,5 19,6 7,7 12,5

BOLOS/PETANCA - - - - - -

BAILE 3,4 12,5 6,3 21,4 - 2,1

XIMNASIA 10,3 16,3 12,5 21,4 7,7 10,4

CORRER (FîOTING) 24,1 20,2 25 21,4 23,1 18,8

CAMI�AR 65,5 51 62,5 42,9 69,2 60,4

SENDEIRISMO 31 29,4 31,3 29,6 30,8 29,2

ATLETISMO 10,3 2,9 6,3 - 15,4 6,3

CICLISMO 37,9 20,2 50 17,9 23,1 22,9

NATACIîN 37,9 36,5 37,5 42,9 38,5 29,2

VOLEIBOL - 1,9 - 3,6 - -

HîCKEY - - - - - -

VELA 6,9 - 12,5 - - -

OUTROS 3,4 13,5 6,3 17,9 - 8,3

moi marcados na pr�ctica de certos
deportes.

O estudio da variable sexo nos
dous grupos de idade permite clarificar
que alg�n dos estereotipos sexuais
est�n m�is marcados a unhas idades
que a outras. Desta maneira, observa-
mos que actividades f�sicas ou deporti-
vas que se consideran claramente 

masculinas (correr-f�oting) no G1 a
penas mostran diferencias, e outras 
que son consideradas femininas (sen-
deirismo) est�n na mesma situaci�n no
G2.

3. PRçCTICA NAS DIFERENTES MODA-
LIDADES EN FUNCIîN DA VARIABLE LUGAR

DE RESIDENCIA
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A primeira an�lise que se pode
facer � observa-los resultados das d�as
primeiras columnas da T�boa 7 (corres-
pondentes � mostra total de profesores
practicantes) � a da existencia dalgu-
nhas actividades f�sicas ou deportivas
que se dan con maior frecuencia segun-
do o lugar de residencia sexa rural o
urbano. As�, identif�canse actividades
que te�en unha maior presencia entre os
suxeitos que viven no rural: tenis, cami-
�ar, atletismo, ciclismo, vela...; e outras,
con maior participaci�n entre os que
residen en zonas urbanas: baloncesto,
aer�bic, f�tbol sala, baile, ximnasia...

Estes resultados vense enrique-
cidos se se contrastan coa idade dos
participantes. As�, obs�rvase como
dependendo da idade existen activida-
des que se practican con maior ou
menor frecuencia nun determinado
ambiente:

Ñ F�tbol e tenis: no grupo de
profesores mozos (G1) te�en maior
presencia en ambiente rural e no 
de profesores maiores (G2) no urba-
no.

Ñ Baloncesto, aer�bic e baile: no
G2 s� os practican suxeitos que viven
no medio urbano.

Ñ Atletismo: no G1 s� o practi-
can os que residen en zonas rurais.

Ñ Nataci�n: no G1 obs�rvase
unha porcentaxe superior de practican-
tes no urbano, mentres que no G2 as
m�is altas corresponden �s suxeitos
que viven no rural.

CONCLUSIÓNS

Os resultados deste traballo con-
firman que a modalidade ou tipo de
pr�ctica constit�e un condicionante do
comezo e do mantemento desta. Hai
actividades que se inician nos primei-
ros anos de vida e se mante�en in cres-
cendo durante bastante tempo. Sirvan
de exemplo o f�tbol, a nataci�n, o atle-
tismo ou o baloncesto. Sen embargo,
existen outras modalidades deportivas
que se inician, polo regular, en idades
avanzadas, como aer�bic e sendeiris-
mo. î mesmo tempo, a duraci�n da
s�a pr�ctica presenta unha gran varia-
bilidade, algunhas te�en unha vida
moi curta, mentres que outras, como o
cami�ar, te�en unha vida longa e, en
gran cantidade de casos, � a actividade
principal de moitos docentes que non
practican ou non poden practicar
outra.

Estes resultados coinciden cos de
Garc�a Ferrando (1997), que utiliza un
instrumento de recollida de datos simi-
lar � noso. A pesar disto, debe quedar
clara a tendencia xeral � descenso
cuantitativo deste tipo de actividades
no transcorrer da vida.

O que se dixo, tendo como refe-
rencia a idade, non se presenta coa
mesma claridade en variables como o
lugar de residencia, onde os cruces de
tendencias segundo as modalidades se
fai patente.

En canto � pr�ctica en funci�n do
x�nero, os nosos resultados presentan
un paralelismo coas investigaci�ns de
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Sherman (1981), quen indica que a par-
ticipaci�n da muller en actividades f�si-
cas e deportivas � o reflexo da situaci�n
desta nas sociedades contempor�neas.

Respecto �s modalidades, pode-
mos observar tres grupos en canto �
variable sexo: modalidades con pun-
tuaci�ns m�is altas no grupo de var�ns
ca no de mulleres; modalidades cunha
puntuaci�n m�is alta no grupo de
mulleres ca no de var�ns, e modalida-
des con puntuaci�ns similares en
ambos grupos. Entre as modalidades
que se encontran no primeiro dos gru-
pos est�n: o f�tbol, baloncesto, tenis,
caza e pesca, f�tbol sala, correr-f�oting,

atletismo, ciclismo e vela. As modalida-
des con puntuaci�ns m�is altas en
mulleres ca en homes son: aer�bic,
baile, ximnasia, cami�ar e nataci�n. E
as modalidades similares en ambos
grupos, con pouco peso en ambos: sen-
deirismo e voleibol.

Se comparamos estes resultados
con datos presentados por Mosquera e
Puig (1998) e con outros anteriores,
ofrecidos por Gili e Ferrer (1994), que
estudian a pr�ctica dos deportes
segundo o sexo, obs�rvase unha gran
similitude e, a�nda cando as modalida-
des estudiadas por eles non recollen
t�dalas que se tiveron en conta nesta
investigaci�n, as que son com�ns a
ambas presentan unha gran coinciden-
cia. Resultados similares encontran
Weinberg e Gould (1995) � analiza-la
desigualdade de oportunidades entre
os homes e as mulleres na pr�ctica
deportiva.

En conclusi�n, p�dese afirmar
que as modalidades deportivas que eli-
xen os profesores e o grao de pr�ctica
son bastante elevados. Por outro lado,
� compara-los resultados cunha mostra
de idade similar da poboaci�n xeral
(Garc�a Ferrando, 1997; Dosil, 2001)
at�panse resultados moi af�ns.
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Resumo: Este artigo describe as modalidades deportivas e o seu grao de pr�ctica no profesorado de
Ensino Secundario Obrigatorio. Mediante o Cuestionario de Actitudes, Motivaci�ns e Pr�ctica estudi�ron-
se as variables de idade, sexo e lugar de residencia nunha mostra de 179 profesores, de idades com-
prendidas entre os 24 e os 67 anos. Os resultados amosan un grao de pr�ctica e unhas modalidades
deportivas similares �s que escolle a poboaci�n xeral.

Palabras chave: Modalidades deportivas. Pr�ctica deportiva. Profesores de Ensino Secundario.

Resumen: Este art�culo describe las modalidades deportivas y su grado de pr�ctica en el profesorado de
Educaci�n Secundaria Obligatoria. Mediante el Cuestionario de Actitudes, Motivaciones y Pr�ctica se han
estudiado las variables edad, sexo y lugar de residencia en una muestra de 179 profesores, de edades
comprendidas entre los 24 y los 67 a�os. Los resultados indican un grado de pr�ctica y unas modali-
dades deportivas similares a las que escoge la poblaci�n general.

Palabras clave: Modalidades deportivas. Pr�ctica deportiva. Profesores de Educaci�n Secundaria.



Summary: This article describes the sports chosen by teachers of Compulsory Secondary Education and
how much they are practised. The Cuestionario de Actitudes, Motivaciones y Pr�ctica has been the means
of analysis of the variables of age, sex and residence in a sample of 179 teachers between the ages of 24
and 67. The results show a degree of practice and a choice of sports similar to those chosen by the gene-
ral population.

Key-words: Sports. Sports practice. Secondary Education teachers.

Ñ Data de recepci�n da versi�n definitiva deste artigo: 25-04-2002.
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O pracer de ler

Remata o ano 2001 cunha nova
entrega de Xabier P. Docampo (R�bade-
-Lugo, 1946), un chairego que comezou
a s�a andaina nesta literatura no ano
1986, despois de axudar � renovaci�n
pedag�xica e a outras moitas activida-
des dirixidas � formaci�n da infancia e a
adolescencia e � fomento da lectura. No
desenvolvemento deste quefacer litera-
rio escribiu novelas e relatos de bandas,
de intriga, misterio, contos infant�s.

Pero, sobre todo, salienta na s�a
obra a homenaxe � narrador oral, a ese
narrador de tempos recuados que era

quen de entusiasma-lo p�blico m�is
diverso en idade e formaci�n, � p� da
lareira, nos cuartos traseiros de diferen-
tes establecementos, nas tabernas ou
prazas p�blicas. Un narrador que co seu
verbo traballado e cargado de misterio
se dedicaba a formar e informa-los
interlocutores con historias ver�dicas e
fant�sticas xa actuais xa doutros tem-
pos.

Nesta obra, Un conto de tres noites,
despois dunha dedicatoria que o autor
lles dirixe �s seus irm�ns empregando 
a variante ling��stica da s�a zona 

T�tulo: Un conto de tres noites
Autor: Xabier P. Docampo
Colecci�n: A letra durmente
Editorial: Edici�ns Xerais de Galicia, 

Vigo, 2001
N�m. pp.: 90

O PRACER DE LER
Literatura infantil e xuvenil

Blanca-Ana Roig Rechou*
Universidade de Santiago

de Compostela

* Catedrática de Escola Universitaria de Literatura Galega.



ÒirmaosÓ, un narrador omnisciente, axu-
dado polas ilustraci�ns de Xos� Cobas
(Logrosa-Negreira, 1953), en tres cap�tu-
los e un ep�logo conta unha historia moi
pegada � tradici�n oral e na que se ato-
pan formas de narrar que xa outros escri-
tores galegos cl�sicos, como çlvaro
Cunqueiro ou çnxel Fole, souberon levar
� escrita aproveitando os recursos dos
narradores orais. Comeza ese narrador
present�ndose como un dos moitos chai-
regos que se caracteriza pola se�ardade
do mar, dun mar que s� era nomeado
misteriosamente nas tabernas. Segue,
durante tres noites e nos tres cap�tulos
citados, a describi-lo que pasou primeiro
na taberna do Nicasio onde un d�a os sea-
reiros comezaron a falar da existencia ou
non dunha illa flotante e da actitude de
Visito, un seareiro que non nacera na
zona e que non gozaba do predicamento
necesario para ser escoitado. Logo, cap�-
tulo a cap�tulo ofr�cese a narraci�n do
Visito. Tr�tase dunha historia coa que se
pretende explica-lo sentido da vida, moi-
tas veces marcada desde a nacencia por
alg�n tipo de agoiro contra o que parece
imposible loitar. Un conto no que Visito,
coma Sherezade nas Mil e unha noites, lle
conte � narrador, noite a noite, o relato do
rei Gaoth e a illa que Òanda polo mar
adiante desde non se sabe c�ndoÓ. Neste

conto mest�ranse outras historias narra-
das pola muller da illa que tam�n se inte-
rrompen d�a a d�a. Rel�tase recuperando
o contar parsimonioso dos narradores
cl�sicos nun ambiente entre fume, escuri-
dade, comida e noite. Ambiente que non
s� se transmite pola escrita sen�n tam�n
polas insinuantes ilustraci�ns de Xos�
Cobas.

No ÒAp�ndiceÓ dise que X. P.
Docampo se fixo escritor porque ten
memoria de si e dos seus, como conta el
mesmo nun excelente relato no que lem-
bra a s�a infancia, os pais (contadores de
contos), os irm�ns Tom�s e Xo�n Manuel
e a s�a irm� Maruxa. A eles ded�calles
este volume que cont�n, como dixemos,
historias narradas por un seareiro, que
puido ser seu pai, seu t�o ou calquera
outra persoa do lugar. Unha desas per-
soas que se dedicaban a contar historias
fant�sticas coas que facer m�is f�cil e
comprensible a vida, e que est�n presen-
tes na obra do escritor, ben como narra-
dores ben na forma narrativa empregada.

A obra rec�rdanos a po�tica deste
escritor que sabe combinar literariamente
mitos, s�mbolos, tradici�n e modernida-
de, escritura e oralidade, mestr�a e oficio.
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Agust�n Fern�ndez Paz (Vilalba,
1947) volve �s xanelas das librer�as cun
novo t�tulo: Un tren cargado de misterios,
unha continuaci�n doutra obra publica-
da por un consorcio entre Edici�ns Xe-
rais de Galicia, Xunta de Galicia e
RENFE, titulada Ana e o tren m�xico,
acompa�ada tam�n neste caso, coma na
obxecto de comentario, polas ilustra-
ci�ns coloristas e relatorias de Enjamio
(Lu�s Ram�n Castro, A Habana, 1962).
En Ana e o tren m�xico, un narrador om-
nisciente conta c�mo Ana consegue via-
xar nun tren especial con catro vag�ns
m�is a locomotora, c�mo re�ne por
cada vag�n catro caixas despois de dar
soluci�n a catro adivi�as ademais da
conseguida na locomotora, c�mo con
elas consegue o libro que terma das
Òhistorias fermosas que as persoas foron
creando � longo do tempo, en calquera
pa�s do mundo, para axudarnos a
so�arÓ, o mesmo que lle ocorre en cada
vag�n nos que atopou xentes de cultu-
ras diferentes e puido ver polas fiestras
xeograf�as tam�n moi diferentes. Na
narraci�n que nos ocupa, Un tren carga-
do de misterios, de novo o narrador
omnisciente conta a viaxe de Ana, pero
agora engade dous vag�ns m�is nos que
ten que resolver d�as novas adivi�as
para chegar � mesmo libro que terma
das historias fermosas.

Vistas as� as cousas, parecer�a que
Un tren cargado de misterios � unha sinxe-
la ampliaci�n da primeira entrega, pero
non � as�. Agora, ach�gasenos unha
obra completa, na que hai engadidos
pero tam�n reorganizaci�n, profunda-
ci�n, cambios ambientais, preocupaci�n
expresiva, etc. En definitiva, un conxun-
to de modificaci�ns que afectan tanto �
estructura literaria coma � textura lin-
g��stica da obra para facela m�is redon-
da, m�is crible. Unha obra que ademais
achega pasaxes e referencias doutras
obras e autores, pois, como Charlie
Liddell, Ana non entend�a por qu� era
visible para os viaxeiros; Ana atopa no
tren adivi�as, non pecados capitais
coma no Divino sainete de Curros
Enr�quez, e ademais, por exemplo, a
obra ten como comezo un pal�ndromo,
referido precisamente �s so�os, de A
torre da derrota, de Gonzalo Navaza,
pal�ndromo que se repite significa-
tivamente no cap�tulo quinto e na con-
traportada do Libro das infinitas historias
que nos axudan a so�ar. Esas historias que
falan de culturas propias a�nda que con
trazos com�ns, eternos, universais.
Unha obra, en definitiva, que, coma
outras moitas de Agust�n Fern�ndez
Paz, recorre � tradici�n para actualizala
e recordala.

T�tulo: Un tren cargado de misterios
Autor: Agust�n Fern�ndez Paz
Ilustraci�ns: Enjamio
Colecci�n: Merl�n, n�m. 114, serie azul 

(de 7 anos en diante)
Editorial: Edici�ns Xerais de Galicia, 

Vigo, 2001
N�m. pp.: 53
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Non � o x�nero teatral o m�is prac-
ticado polos escritores galegos, por iso �
moi importante ler e busca-los medios
para a posta en escena dos poucos textos
que se publican. Este feito l�vame hoxe a
chama-la atenci�n sobre esta experiencia
que realizaron Carmen Domech (Ma-
drid, 1963), Jorge Rey (Bos Aires, 1957),
membros do grupo de marione-
tas Cachirulo, e a escritora Marilar
Aleixandre (Madrid, 1947), unha escrito-
ra xa moi co�ecida pola s�a obra infantil
e xuvenil, e sobre todo pola s�a dedica-
ci�n � x�nero narrativo. Unha escritora
que v�n avalada polo bo facer, pola
incorporaci�n � corpus infantil e xuvenil
de obras que achegan actualizaci�ns de
contos cl�sicos, de mitos e s�mbolos pro-
pios e da tradici�n universal, de tem�ti-
cas actuais e de sempre, todo tratado
cunha linguaxe adecuada � lector ideal,
e con humor, tenrura, realidade e fanta-
s�a, notas fundamentais para se achegar
� lectorado m�is novo. Por iso non � de
estra�ar que os membros do grupo
Cachirulo buscasen o apoio literario desta
escritora. Esta conxunci�n, coa axuda
inestimable de Andrea L�pez çlvarez
(A Coru�a, 1976) autora das ilustraci�ns,
deu como resultado un texto para
marionetas no que se relatan os avatares

polos que ten que pasar El-Rei Artur
durante un ano e un d�a para descubri-lo
que m�is desexan as mulleres e as� salva-
-la vida que o Cabaleiro do Cervo lle qui-
tar� se non resolve o enigma.

Unha recreaci�n dun mito de moi-
to rendemento na cultura galega coa
clara intenci�n de renovalo e de engan-
cha-lo receptor m�is novo con elemen-
tos m�ticos e reais da historia de Galicia.

A obra, dedicada a ÒRafaelÓ, co-
meza coa caracterizaci�n dos persona-
xes, � que lle segue un ÒPr�logoÓ no que
se describe o escenario, tres actos nos
que se relata a historia que se resolve
satisfactoriamente gracias � sabedor�a
da Abominable Dama. Rem�tase co
apartado ÒAgardando a volta do rei
ArturÓ no que se fai un recordatorio
pola vida do rei e polas m�ticas aventu-
ras realizadas polos cabaleiros da T�boa
Redonda e as damas da corte de
Camelot.

Unha obra que se debe ter en conta
non s� para ler sen�n para escenificar,
pois presenta t�dolos ingredientes nece-
sarios para que resulte un �xito, como
as� ocorreu na s�a primeira posta en
escena.

T�tulo: El-Rei Artur e a abominable dama
Autor: Carmen Domech, Jorge Rey e 

Marilar Aleixandre
Ilustraci�ns: Andrea L�pez çlvarez
Colecci�n: O elefante contacontos, n�m. 17 

(m�is de 10 anos)
Editorial: Ir Indo, Vigo, 2001
N�m. pp.: 92
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Gonzalo Moure (Valencia, 1951)
mereceu con esta obra o XII Premio Ala
Delta 2001, convocado pola Editorial
Edelvives.

Ma�to Panduro � unha novela rea-
lista que trata, a�nda que superficial-
mente, un tema moi actual como � o das
dificultades de integraci�n dos xitanos
na sociedade ÒpayaÓ, a dificultade de
conxugar costumes, de confiar na xene-
rosidade dalg�ns que se preocupan por
facer m�is pequenas estas diferencias,
etc., e tam�n no poder de comunicaci�n
das imaxes. Un relato �tnico e ideol�xi-
co, digno merecedor dun premio coma
o Ala Delta.

Gonzalo Moure c�ntanos por
medio dun narrador omnisciente, en
terceira persoa, un retallo da vida de
Ma�to, un neno xitano de dez anos
nacido en Bilbao e que no tempo do
relato vive en Sese�a la Cueva. Rel�-
tase c�mo era, c�mo era atendido pola
mestra e, sobre todo, un feito que mar-
cou a vida escolar de Ma�to e que ten
que ver con que seu pai foi levado �
c�rcere, non se sabe ben a causa a�nda
que no seu medio non chama a aten-
ci�n. Esta inc�gnita axuda a constata-
-la forte diferencia cultural entre o
mundo ÒpayoÓ e xitano. Ma�to, axuda-
do pola s�a mestra, comun�case co seu
pai analfabeto por medio de debuxos
nos que se transmiten as s�as viven-

cias, so�os e esperanzas, entre as que
est� o reencontro coas ra�ces paterno-
-familiares, pero este tipo de comuni-
caci�n foi substitu�da un bo d�a polo
seu pai que decidiu enviarlle unha
carta de Òpu�o e letraÓ. O fillo, no
canto de se po�er ledo pola alfabetiza-
ci�n do pai, entristece e a�nda que o
narrador intenta xustificar que se debe
a que a escritura incipiente da carta
entorpece o poder evocador dos debu-
xos non queda claro, e � meu ver pro-
voca unha fractura na narraci�n que,
por outra parte, � lineal e na que os
personaxes est�n ben perfilados.

A lingua da obra est� coidada 
e responde � lector que parece esperarse
pero, a pesar de que este se sente atra�-
do pola lectura ata o final e a�nda que a
tenrura e emoci�n invade a obra, hai
ru�dos no seu tecido que fan que unha
pequena decepci�n o invada, posible-
mente debido a que a actitude da mes-
tra, malia que mostra respecto, toleran-
cia e comprensi�n ben dese�ados, e a
reacci�n do protagonista diante do cam-
bio de sistema comunicativo por parte
do pai, fan que pouco e pouco o recep-
tor se vaia desanimando e finalmente se
sinta un pouco frustrado diante dunha
obra da que esperaba m�is, igual que do
seu autor tan ben avalado por obras
anteriores.

T�tulo: Ma�to Panduro
Autor: Gonzalo Moure Trenor
Ilustraci�ns: Fernando Mart�n Godoy
Colecci�n: Ala Delta, n�m. 244

(a partir de 10 anos)
Editorial: Edelvives, Zaragoza, 2001
N�m. pp: 93
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Lazarillo � unha revista de novo
formato pero cunha historia detr�s.
Tr�tase dunha continuaci�n (2» �poca)
da que a Asociaci�n Amigos del Libro
Infantil y Juvenil vi�a publicando desde
hai dezanove anos, na que hai un cam-
bio de formato, de filosof�a e a incorpo-
raci�n de novas metas. Ademais de da-
-la benvida a esta revista, das poucas
especializadas coas que conta a literatu-
ra infantil e xuvenil en Espa�a e de
anima-los que a realizan a que conti-
n�en, hoxe quero determe neste mono-
gr�fico titulado Historia, teor�a y cr�tica.
Unha boa achega que nos avisa de que
algo se est� a mover neste �mbito.
Como ben di Alicia Mu�oz çlvarez,
directora da revista, ÒNo puede ser la
primavera, pero parece que la primave-
ra haya llegado tambi�n al mundo
maravilloso de la literatura infantil y
juvenilÓ. Efectivamente, nos inicios do
novo s�culo parece que agroma unha
preocupaci�n por estudiar esta literatu-
ra desde presupostos te�ricos e cr�ticos �
par dos usados noutros estudios litera-
rios; saen � luz monograf�as, real�zanse
congresos, lense teses de doutoramento,
�brense li�as de investigaci�n � redor
desta tem�tica. Este n�mero de Lazarillo
�nese a este espertar e, nel, un fato de
estudiosos percorren certeiramente �m-
bitos diversos � redor deste sistema lite-
rario.

Comeza o n�mero coa ÒPre-
sentaci�nÓ da man de M» Victoria
Sotomayor e Nieves Mart�n Rogero que
se fan eco deste agromar e al�granse do
n�mero de monograf�as aparecidas no
ano 2000. Salientan feitos que est�n a
axudar � visibilidade desta literatura,
como � o caso de que as editoras apos-
ten pola difusi�n de obras que afondan
en lecturas e autores, o labor de Centros
como o situado en Salamanca � abeiro
da Fundaci�n Germ�n S�nchezruip�rez
ou o CEPLI e os congresos que convoca
ANILIJ. Finalizan dicindo que este
n�mero de Lazarillo quere contribu�r �
desenvolvemento da investigaci�n en
LIX nas mesmas condici�ns que o fai a
literatura de adultos. E faino realmente
pois presenta artigos variados que tra-
tan tem�ticas diferentes e de grande
interese para os especialistas e mediado-
res, como � o caso de ÒEl precio del
cuentoÓ, de Jos� Manuel de Prada, quen
partindo da historia dun Òhojalatero
n�madaÓ a un folclorista sobre c�mo
pagar un conto, analiza cada un dos ele-
mentos de que consta; Mar�a Isabel
Mart�n Requero, nun traballo ben docu-
mentado ÒIconograf�a y literaturaÓ,
ofrece un repaso das imaxes nos libros
de lectura que se manexaron na escola
franquista entre 1939 e 1975. Salienta
que estas emit�an modelos sociais
dependentes do sexo, adoutrinamento

T�tulo: Lazarillo, n�m. 4
Director: Alicia Mu�oz
Editor: Asociaci�n Espa�ola de Amigos 

del Libro Infantil y Juvenil, 2001 
(ano XIX-2» �poca)

N�m. pp.: 106
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pol�tico e relixioso e respond�an a unha
escola que se esmeraba por cambia-lo sis-
tema educativo republicano por un que
respondese � ideario do Ònacional-catoli-
cismoÓ; Anabel S�iz f�lanos da versatili-
dade de Mercedes Neusch�fer-Carl�n,
salienta o seu facer como escritora, inves-
tigadora e traductora e achega trazos
sobre ese traballo as� como an�lises da
s�a obra e traxectoria; Veljka Ruzicka
Kenfel d� noticia dos cambios estructu-
rais que se produciron na LIX alemana a
partir do desenvolvemento da industria
multimedia que produciu o nacemento
do ÒmedienverbundliteraturÓ coma un
novo x�nero literario; Esther Laso aprox�-
manos � francesa ata 1995 a partir de tres
importantes colecci�ns de peto galas e de
tres temas: historia, ecolox�a e marxinali-
dade; Carmen Ru�z Bravo-Villasante fala
da evoluci�n desta literatura en Ma-
rrocos.

îs estudios citados, que dan un
breve e ameno estado da cuesti�n e que o
fan dun xeito rigoroso e novidoso,
s�guenlles once recensi�ns realizadas por
Nieves Mart�n Rogero, M» Victoria
Sotomayor, Teresa Bord�n e Lu�s Conde
Mart�n, que nos achegan obras ensa�sti-
cas e cr�ticas que viron a luz nos dous
�ltimos anos. Nelas, sen renunciar � des-
crici�n da obra, necesaria para ilumina-lo

investigador, estudioso ou curioso, pene-
tran na an�lise cr�tica do que conte�en,
comparan e analizan empregando t�cni-
cas te�rico-cr�ticas e metodol�xicas de
hoxe e de sempre.

Para finalizar, no apartado ÒPerfiles
de LazarilloÓ ac�llense as secci�ns: ÒEn
personaÓ, na que se reproduce unha
autopo�tica de Noem� Villanuza, unha
homenaxe da autora realizada por
Meritxel Dur�n e Pablo Amargo, unha
bibliograf�a e unhas mostras das s�as
ilustraci�ns, unha autobiograf�a de Ana
Romero Yebra, un comentario biobiblio-
gr�fico de Pilar Coreaga e unha biblio-
graf�a primaria tanto da aparecida en
libro coma en antolox�as; en ÒProyecto
editorialÓ M» Cruz Delgado e Jorge
Riob�o falan do proxecto LîGUEZ, dos
seu fundadores, da s�a traxectoria, das
colecci�ns que ofreceron...; en ÒEdu-
caci�n lectora y Did�ctica de la lecturaÓ,
Miguel Fern�ndez Pacheco reflexiona
sobre a lectura e o seu uso pola mocidade
dos nosos d�as.

Un n�mero de luxo e unha esperan-
za para a LIX, pois obras deste tipo augu-
ran polo menos mil primaveras m�is
para ela, esperanza que ti�a çlvaro
Cunqueiro cando as augurou para
Galicia e as viu chegar.
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Esta obra inaugura a colecci�n
Arcadia coa que se pretende facer visi-
ble a literatura infantil e xuvenil desde a
�ptica de profesionais e investigadores,
as� como todo o que se considera que
infl�e na lectura e a s�a promoci�n. Sae
� prelo coa colaboraci�n do CEPLI
(Centro de Estudios de Promoci�n de la
Lectura y Literatura Infantil) creado en
1999 e con sede na Facultade de
Ciencias da Educaci�n e Humanidades
de Cuenca, e que ten como obxectivos: o
desenvolvemento da investigaci�n no
�mbito da LIX, a animaci�n e promo-
ci�n da lectura, a formaci�n do profeso-
rado non universitario e a programa-
ci�n de cursos, conferencias, seminarios
e programas de doutorado.

Nesta obra, o profesor Pedro C.
Cerrillo, co�ecido pola s�a dedicaci�n �
fomento da lectura e � LIX, achega un
estudio te�rico breve pero intenso e de
moito rendemento did�ctico. Un estu-
dio organizado en tres bloques que van
do xeral � particular.

No primeiro deles ofrece un perco-
rrido recordatorio pola l�rica popular e
singularmente pola infantil, centr�ndo-
se en aspectos como o ÒreduccionismoÓ
que sup�n entender como ÒCancionero
infantilÓ o que � ÒPoes�a l�rica popular
de tradici�n infantilÓ, no mantemento
ou non destas composici�ns no mundo

rural, na s�a expansi�n cara � mundo
urbano e medio escolar e as consecuen-
cias, moitas positivas, que implica, nos
tipos de composici�n e nos elementos
ling��sticos e literarios que as confor-
man, nas confusi�ns terminol�xicas que
se producen � non axustar termos como
ÒpopularÓ, Òtradici�nÓ, Òfolcl�ricoÓ,
ÒcancioneroÓ, ÒoralidadÓ, ÒinfantilÓ, �s
que eu engadir�a Òtransmisi�nÓ por
parecerme m�is axustado para nos refe-
rir �s materiais de transmisi�n oral que
se fixan logo na escrita, na primac�a des-
tas manifestaci�ns, na s�a tard�a incor-
poraci�n �s estudios literarios, na s�a
variabilidade e capacidade de cambio,
de perda, de engadido, na s�a difusi�n
a partir do romanticismo, na repercu-
si�n que sobre elas tivo a imprenta e
finalmente na s�a difusi�n e estudio. A
seguir analiza a intervenci�n da infancia
no mantemento e cambio destas mani-
festaci�ns tanto se ve�en do pasado
coma se son de nova creaci�n. Detense
nos trazos que as caracterizan e na nece-
sidade do seu estudio para salvalas da
mera consideraci�n etnogr�fica e socio-
l�xica (an�lise moi t�pica dos estudios
auton�micos) e da s�a Òancestral margi-
naci�nÓ nas historias literarias. Remata
este bloque salientando a importancia
da valoraci�n do Cancioneiro infantil
por transmitir formas de cultura e cos-
tumes diferentes que con seguridade,

T�tulo: Adivinanzas populares espa�olas 
(estudio y antolog�a)

Autor: Pedro C. Cerrillo
Colecci�n: Arcadia, n�m. 1
Editorial: Ediciones de la Universidad de 

Castilla-La Mancha, Cuenca, 2000
N�m. pp.: 224
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penso, axudar�n a manter e conserva-la
diversidade nun mundo cada vez m�is
globalizador.

No segundo bloque c�ntrase xa no
estudio da adivi�a e de ÒLa tradici�n adi-
vinanc�stica espa�olaÓ. Parte das defini-
ci�ns que de ÒadivinanzaÓ se atopan en
diccionarios e estudios, sobre todo
naqueles que salientan a participaci�n da
infancia. Logo recorda que Òno es un
g�nero especialmente destinado a la
infanciaÓ pero os nenos apropi�ronse
dela a�nda que non dun xeito exclusivo,
por isto distingue entre as que son patri-
monio da colectividade e as que son pro-
pias dos nenos, ben por se-los �nicos
usuarios ou ben por se-los destinatarios;
non esquece o estudio diacr�nico e desta-
ca que foi a adivi�a unha das composi-
ci�ns m�is vivas e m�is conservadas
debido a que a s�a transmisi�n oral foi
completada coa difusi�n escrita en can-
cioneiros, antolox�as e libros de texto, e
tam�n a que o seu corpus se viu amplia-
do con novas composici�ns �s que se
incorporaron referencias a modernos
adiantos da t�cnica e nas que a interven-
ci�n da infancia foi determinante.
Remata con consideraci�ns sobre a atrac-

ci�n que sente o neno pola adivi�a,
exp�n as raz�ns e tam�n a similitude da
estructura da adivi�a no �mbito rom�nti-
co. Non esquece referirse � uso que a lite-
ratura culta espa�ola fixo dela, a c�mo se
constitu�u a adivi�a culta, � estructura, �s
tipos de versos m�is usados e � forma de
organiza-los contidos ben de xeito acu-
mulativo ben por encadeamento, enume-
raci�n e adici�n. Remata o bloque clasifi-
c�ndoas por temas: o abstracto, o home,
os animais, a relixi�n, a escritura, os
xogos, as cousas, para facilita-la com-
prensi�n da diversidade de contidos que
abranguen.

No derradeiro bloque ofrece a anto-
lox�a, unha excelente selecci�n que
ampl�a e fai comprender mellor o estudio
introductorio que, ag�s as descompensa-
ci�ns e a falta dalgunha fonte de novo
cu�o sobre o tema, � de grande interese
para o especialista e para o profesor. En
definitiva, un estudio b�sico e rigoroso,
dos necesarios para facer visible a litera-
tura infantil e xuvenil. Parab�ns � estu-
dioso polo traballo e pola excelente pro-
posta metodol�xica e � Universidade de
Castilla-La Mancha por acollelo nunha
colecci�n universitaria.
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No n�mero 33 desta mesma
publicaci�n ÑMiguel A. Santos Rego e
Mar�a do Mar Lorenzo Moledo (2001):
A construcci�n educativa da cidade. Unha
perspectiva transversalÑ, manifestaba a
inquedanza que me produc�a o opti-
mismo con que Javier Echeverr�a
enfrontaba esta cuesti�n no seu traballo
sobre Òo novo contorno telem�ticoÓ no
que, desde o seu punto de vista, Ònave-
ganÓ actualmente, con toda comodida-
de, os nenos das nosas escolas. Dic�a al�
este autor: ÒAs� como las urbes, las ciu-
dades y los estados generaron nuevas
formas de realidad social, as� tambi�n
el tercer entorno Ño entorno telem�ti-
coÑ est� creando nuevos escenarios y
posibilidades que son plenamente rea-
les por su impacto sobre la sociedad y
las personas, aun cuando se produzcan
en un medio que no es f�sico y corporal,
sino electr�nico y representacionalÓ.

Non podemos, de certo, deixar de
sorprendernos da vantaxe que significa,
por exemplo, podermos aproveitar 

hoxe, diante do ordenador escolar, ou 
familiar, coa comodidade e rendibilida-
de que representa poder facelo dun
xeito reflexivo, c�modo e sen as urxen-
cias dun tempo predeterminado de
antem�n, o rico e espl�ndido Repertorio
biblio-hemerogr�fico da educaci�n en
Galicia 1715-1970 que, en coidada edi-
ci�n en CD-ROM para Windows 98 ou
superior, nos ofrece o Museo Peda-
g�xico de Galicia da Secretar�a Xeral da
Conseller�a de Educaci�n e Ordenaci�n
Universitaria da Xunta de Galicia.
Evidentemente, s� un aspecto do que �
xa a complexa realidade do Museo
Pedag�xico de Galicia, unha instituci�n
que Ñcomo nos lembra na presenta-
ci�n o propio Conselleiro de Educaci�n
e Ordenaci�n UniversitariaÑ ten entre
as s�as funci�ns Òelaborar bases de
datos sobre a educaci�n na nosa
Comunidade Aut�nomaÓ e Òrecadar,
catalogar, custodiar e difundi-los acer-
vos bibliogr�ficos e documentais gale-
gos, as� como as producci�ns nas que se

T�tulo: Repertorio biblio-hemerogr�fico da 
educaci�n en Galicia 1715-1970

Autor: AA. VV. 
Director do
Informe de 
Investigaci�n: Vicente Pe�a Saavedra
Editor: Xunta de Galicia, Conseller�a de 

Educaci�n e Ordenaci�n 
Universitaria, Secretar�a Xeral, 
Museo Pedag�xico de Galicia 
(MUPEGA) (Folleto e CD-ROM)

N�m. pp.: 24,3 Mb de espacio en disco
Tama�o: 25 x 17
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obxectivan a memoria e a actualidade
educativas de GaliciaÓ.

Con este Repertorio biblio-hemero-
gr�fico, o usuario ten � s�a disposi-
ci�n, a trav�s dun organigrama moi
sinxelo Ñlibros e folletos (obras
pedag�xicas, textos escolares e outros
textos), publicaci�ns peri�dicas
(prensa pedag�xica, prensa estudian-
til e prensa institucional)Ñ, puntual
informaci�n sobre un total de 1362
publicaci�ns Ñ777 libros de texto, 94
obras pedag�xicas, 237 textos Òde
dif�cil inclusi�n nos apartados ante-
rioresÓ, 90 publicaci�ns de prensa
estudiantil, 80 de prensa pedag�xica,
e 84 de prensa institucionalÑ, obras,
todas elas, de autores nativos de
Galicia, editadas en Galicia ou de
tem�tica predominantemente galega.
Un Repertorio que se limita no tempo
� per�odo de 1715, Òdata de edici�n
da primeira obra localizada fisica-
menteÓ, a 1970, data da Òpublicaci�n
do primeiro proxecto de planificaci�n
educativa redactado pola Adminis-
traci�n central, que tivo como refe-
rente territorial � comunidade gale-
gaÓ, e a Òpromulgaci�n da Ley General
de Educaci�n y Financiamiento de la
Reforma Educativa (tam�n co�ecida
como Lei Villar Palas�, en raz�n do
ministro promotor desta)Ó.

Unha publicaci�n que se com-
pleta cun pequeno folleto de 24 p�xi-
nas, que reproduce, en formato
bibliogr�fico, o apartado ÒDocu-
mentosÓ do soporte electr�nico: Òpre-

sentaci�nÓ, ÒlimiarÓ, Òbibliograf�aÓ e
Òrelaci�n de abreviaturas e siglasÓ.

As fichas informativas, indivi-
dualizadas Ñde vinte�n campos, que
poden chegar a conter ata un total de
vintetr�s descritores, as bibliogr�fi-
cas, e trinta e un campos, as das
publicaci�ns peri�dicasÑ te�en, sen
d�bida, que satisface-la curiosidade
do usuario m�is esixente. Tomamos,
por exemplo, o obxecto n�mero 6 do
apartado Òoutros textosÓ do conxun-
to Òlibros e folletosÓ (a elecci�n �, no
meu caso, de todo caprichosa). A
ficha despregada ofrece a seguinte
informaci�n:

Datos do autor: Autor da obra:
Apelidos, nome (Rodr�guez Gil,
Francisco Javier); Datos da obra:
T�tulo da obra: Diccionario galle-
go-castellano; Datos da edici�n:
Editorial/Imprenta (Imprenta del
Hospicio Provincial, a cargo de D.
Mariano M. y Sancho), Localidade:
(A Coru�a), Provincia: (A Coru�a),
Ano de edici�n: (1863); Descrici�n
f�sica: N�m. de p�xinas (VIII, 132),
Formato (22 cm.); Contidos e des-
tinatarios: Tipolox�a (Diccionario),
Materia/s (Lingua galega, lingua
castel�), Idioma/s (Galego, caste-
l�n); Outros datos de interese:
Rexistro (n�m. 86), Clasificaci�n
(Libros e folletos. Outros textos),
Localizaci�n e consulta (Locali-
zaci�n: BUS, BUC, BRAG, BCSFS,
BDPC); Fonte de referencia: SAN-
TAMARINA, Ant�n (ed.), Diccio-
nario de diccionarios, A Coru�a:
Fundaci�n Pedro Barri� de la
Maza, 2000, pp. 35-37; COUCEIRO
FREIJOMIL, Antonio, Diccionario
bio-bibliogr�fico de escritores,
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Santiago de Compostela: Editorial
de los Bibli�filos Gallegos, 1952, v.
II, pp. 233-234; Observaci�ns: Na
cuberta sin�lase: ÒDalo � luz la,
bajo la direcci�n de D. Antonio de
la Iglesia y Gonz�lezÓ. Segundo
Couceiro Freijomil foi manuscrito
polo preb�tero e bibliotecario 
da Universidade de Santiago D.
Francisco Javier Rodr�guez, sen
ordenar nin retocar; labor feito 
por D. Antonio de la Iglesia y
Gonz�lez.

En ÒDocumentosÓ, o usuario
pode consulta-lo significado das
siglas que sinalan a localizaci�n do
obxecto estudiado ÑBUS: Biblioteca
da Universidade de Santiago, BUC:
Biblioteca da Universidade da
Coru�a, etc.Ñ, e � posible trasladar,
copiar ou imprimir en papel o docu-
mento consultado.

Trat�ndose dun traballo que, sen
d�bida, prestixia a instituci�n que o
promoveu e animou, o MUPEGA, e
que, sobre todo, pon de relevo a pro-
fesionalidade e dedicaci�n dos seus
autores, Vicente Pe�a Saavedra,
coordinador cient�fico do Museo
Pedag�xico de Galicia e director do
Informe de Investigaci�n, Manuel
Fern�ndez Gonz�lez e îscar Montero
Feijoo, non podemos, endeb�n, disi-
mula-la insatisfacci�n que produce
canto hai nel de reflexo dunha reali-
dade m�is virtual ca propia da expe-
riencia coti�. Ser�a, de certo, excesivo
pretender que o cat�logo que se ofre-
ce neste Repertorio reflectise s� a reali-
dade dos fondos do propio MUPE-

GA, unha instituci�n que est� a�nda a
vivi-los primeiros momentos do seu
nacemento, se, de certo, non se trata
Ñalgo que nos parece imposible nas
circunstancias actuaisÑ dun proxec-
to de museo central ou cabeceira
dunha ampla rede de museos peda-
g�xicos da educaci�n que, no seu d�a,
se poidan crear noutras localidades
de Galicia.

En calquera caso, ten por diante
esta instituci�n un longo traballo de
busca e adquisici�n de orixinais e,
cando non sexa posible outra cousa,
de reproducci�ns e copias que facili-
ten un achegamento a elas desde o
propio Museo.

Non fai falta dicir que este Re-
pertorio biblio-hemerogr�fico da educa-
ci�n en Galicia 1715-1970 pon de mani-
festo a necesidade doutros proxectos,
m�is ou menos urxentes, que deben
ser continuaci�n deste labor. Entre
eles, debe esta-la elaboraci�n de
novos repertorios que atendan tanto
a outros aspectos propios do Museo
Pedag�xico de Galicia Ñoutros mate-
riais pedag�xicosÑ como a aspectos
da realidade educativa en Galicia Ñ
textos, folletos, publicaci�ns peri�di-
casÑ que, desde f�ra, tiveron entre os
seus obxectivos a uniformaci�n da
cultura aut�ctona coa com�n do resto
do Estado. A memoria xa � por si
mesma abondo selectiva sen que, dun
xeito artificioso, se lle potencie esta
calidade. Ser�a este un labor que, 
no noso contexto, non xustificar�a,
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endeb�n, o aforro da s�a edici�n en
soporte bibliogr�fico. A edici�n neste
medio do Repertorio biblio-hemerogr�fi-
co da educaci�n en Galicia 1715-1970,
alcanzar�a, sen d�bida, a satisface-la
curiosidade e o interese dun gran
n�mero de cidad�ns Ñse cadra
tam�n de Òestudiosos e interesa-
dos na materiaÓÑ lonxe a�nda da

familiarizaci�n que esixe a utilizaci�n
rendible do soporte electr�nico.

M. Quint�ns S.
Centro Ram�n Pi�eiro para a

Investigaci�n en Humanidades
Santiago de Compostela
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As persoas maiores comezan a ser
unha preocupaci�n na nosa sociedade
desde diferentes puntos de vista. En
primeiro lugar, desde a perspectiva
demogr�fica. Hoxe en Espa�a � maior
a porcentaxe do grupo de m�is de 65
anos (16,88%) c� de rapaces menores
de 15 anos (14,59%). En segundo lugar,
desde o punto de vista econ�mico:
Àquen asegurar� as pensi�ns dun
grupo cada vez m�is importante? Non
deixan de ser inquietantes as cuesti�ns
relacionadas coa sa�de e dependencia
que se derivan dunha maior lonxevida-
de. Con bastante menor interese se con-
sideran outros aspectos sociais referi-
dos � s�a funci�n activa e non
meramente pasiva na sociedade actual,
� seu compromiso social (Àquen se lem-
bra deles sacando a hora dunhas elec-
ci�ns?) ou � seu desenvolvemento per-
soal e grupal.

En xeral, a visi�n deficitaria da
vellez fai que moitas das intervenci�ns
sociais e educativas que se dirixen a
este grupo te�an m�is un car�cter de
remedio ca unha funci�n de compro-
miso, actualizaci�n ou desenvolve-
mento formativo.

As mentalidades parece que
comezan a cambiar cando nos decata-
mos de que s� unha minor�a (que non
chega � 3% deste grupo) e a partir
dunha idade avanzada (por riba dos
oitenta anos) necesita coidados espe-
ciais baseados nos seus problemas
espec�ficos de sa�de ou nas particula-
res situaci�ns sociofamiliares.

� polo tanto necesario que os este-
reotipos sobre a vellez vaian cambian-
do no sentido que � posible, e moito
m�is saudable, encher esta etapa da
vida de proxectos e ilusi�ns. A esta
intervenci�n positiva para unha mellor
calidade de vida na denominada
Òadultez tard�aÓ contribu�ron os
traballos da Xerontolox�a nas s�as dife-
rentes vertentes (social, psicol�xica,
educativa...). î mesmo tempo, hoxe
atopamos unha literatura de car�cter
sociopedag�xico que aposta decidida-
mente por xerar programas e activida-
des de formaci�n para este grupo de
idade.

No �mbito desta literatura at�pa-
se a Editorial Narcea na s�a colecci�n
denominada Narcea Sociocultural.
Desde 1985 conta cun amplo caudal de

T�tulo: Grupos de debate para mayores
Autor: M» R. Lim�n e J. A. Crespo
Editorial: Narcea, Madrid, 2002
N�m. pp.: 220
Tama�o: 21 x 13,5
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libros para promover intervenci�ns
socioeducativas cos diferentes grupos
de idade. Neste caso tr�tase do colecti-
vo de maiores.

A obra aparece dividida en tres
apartados claramente diferenciados. O
primeiro, dedicado � estudio das per-
soas maiores, analiza o seu protagonis-
mo social. Os cap�tulos iniciais, ade-
mais de lembr�rno-lo fen�meno
demogr�fico do avellentamento, expo-
�en a atenci�n que se lles est� a prestar
�s maiores desde diferentes propostas
e encontros. O primeiro deles, o deno-
minado Plan de Viena de 1982, tr�tase
da I Asemblea Mundial convocada
polas Naci�ns Unidas para debater
t�dalas cuesti�ns referidas �s persoas
de idade: sa�de, protecci�n como con-
sumidores, vivenda e medio ambiente,
familia, asistencia social, seguridade do
ingreso e emprego, educaci�n e forma-
ci�n. O segundo, referido � interese da
Uni�n Europea por este colectivo: Ano
Europeo das Persoas Maiores (1993),
ampliado a 1996 como Ano da Educa-
ci�n e Formaci�n Permanente, para
conclu�r no ano 1999 co Ano Interna-
cional das Persoas Maiores.

Nestes textos l�mbranno-las dife-
rentes recomendaci�ns centradas en
vivir unha vellez activa e comprometi-
da. Estas supo�en superar estereotipos
relativos �s persoas de idade, desenvol-
ver programas de ensinanza interdisci-
plinarios e estimula-la capacitaci�n en
t�dolos programas educativos sobre
xerontolox�a e xeriatr�a.

No mes de abril do presente ano
realiz�base en Madrid a II Asemblea
Mundial sobre o Envellecemento. O
acontecemento, que a obra simplemen-
te menciona por ser anterior, an�ncia-
nos algunhas das s�as propostas mate-
rializadas nas conclusi�ns acabadas de
publicar: conseguir que as persoas
maiores desempe�en un papel activo
na sociedade, que se preparen para o
feito da xubilaci�n e finalmente poidan
satisface-las s�as necesidades de reali-
zaci�n persoal mediante a participa-
ci�n ininterrompida na familia, a
aprendizaxe escolar e non escolar, a
integraci�n en organizaci�ns da comu-
nidade.

O segundo apartado da obra c�n-
trase no estudio da estructura, a fun-
ci�n educativa e de animaci�n socio-
cultural dos Ògrupos de debate de
maioresÓ. Tr�tase neste caso de xerar
agrupaci�ns de persoas que se re�nan
periodicamente � redor do estudio dun
tema ou a realizaci�n dunha activida-
de. O seu m�todo e recurso funda-
mental � o di�logo para favorece-las
relaci�ns de amizade, apoio e desen-
volvemento persoal entre os membros
do grupo. Pret�ndese xerar espacios de
animaci�n e comunicaci�n para os
maiores que comparten as experiencias
que pos�en.

Estes grupos form�lanse como
mesas redondas dirixidas por un mode-
rador que anima a comunicaci�n e a
actividade dos participantes. Os seus
grandes obxectivos son crear un espa-
cio de animaci�n comunitaria que 
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promova a integraci�n social e o desen-
volvemento persoal dos maiores, as
condici�ns e h�bitos saudables que
favorezan o benestar ps�quico e emo-
cional e, sobre todo, estimular unha
actitude activa e participativa que
conecte cos seus intereses e necesida-
des.

A terceira parte do texto � moito
m�is operativa. Nela at�panse as indi-
caci�ns para levar a cabo esta t�cnica
dos Ògrupos de debateÓ ofrecendo un
material que est� ordenado para os
diferentes temas que os autores foron
promovendo nalg�ns Centros Cul-
turais ou Centros de D�a con persoas
maiores.

O contido dos encontros � o que
determina a denominaci�n do curso a
trav�s de diferentes sesi�ns. Os cursos,
desenvolvidos baixo a denominaci�n
de Estabilidade ps�quica e madurez
persoal e Desenvolvemento e plenitu-
de nas persoas maiores, abarcan tres
grandes �reas de intervenci�n na vellez
relacionadas cos �mbitos de educaci�n
para a sa�de e o benestar nos maiores,
integraci�n social e apoio comunitario,
e desenvolvemento integral do maior.

No caso do primeiro curso, os
grupos de debate dialogaron, entre
outras cuesti�ns, sobre temas como a
vellez e os seus falsos mitos, depresi�n
e vellez, afronta-los medos da xubila-
ci�n e a terceira idade, para conclu�-la
discusi�n coa proposta de consellos
para manter unha boa sa�de ps�quica.

Respecto � curso sobre o desen-
volvemento e plenitude dos suxeitos
maiores anal�zase c�mo vivir enfron-
t�ndose �s dificultades desde unha
perspectiva positiva. Entre as cuesti�ns
tratadas exp��enseno-las referidas �
�tica persoal e os valores na vellez, con-
vivencia e conflicto entre mozos e
maiores, o lugar dos maiores na histo-
ria, vellez e morte, recomendaci�ns
para coida-la memoria, soidade e ami-
zade na vellez.

O gran m�rito deste traballo resi-
de fundamentalmente nunha s�ntese
moi ben realizada sobre a situaci�n dos
maiores na nosa sociedade que revisa
as pol�ticas sociais de car�cter interna-
cional, europeo e estatal (plans xe-
rontol�xicos) conectadas � proposta
te�rico-pr�ctica de actividades de ani-
maci�n sociocultural.

Estas actividades concr�tanse na
promoci�n de Ògrupos de debateÓ que
lle outorgue a este colectivo oportuni-
dades de compartir e debater ideas,
proxectos, preocupaci�ns, d�bidas,
medos, ilusi�ns, reducindo o sentimen-
to de anonimato � mesmo tempo que
se xera o interese para abordar temas
relevantes e preocupantes para a s�a
vida.

Pret�ndese polo tanto propo�er
unha formaci�n interactiva onde os
maiores sexan protagonistas e suxeitos
activos da s�a propia vida para optimi-
zala, tanto a nivel persoal como no seu
contorno comunitario.
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Os profesionais da educaci�n e
formaci�n de persoas maiores atopa-
r�n nas s�as p�xinas unha referencia
b�sica, tanto de apoio te�rico como 
t�cnico, para contribu�r a transfor-
ma-las condici�ns de vida dunha 
xeraci�n que ten e ter� no futuro 

unha grande importancia no tecido
social.

Agust�n Requejo Osorio
Universidade de Santiago

de Compostela
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A crecente diversidade cultural
das nosas sociedades foi e segue a se-lo
xerme anal�tico de non poucas incur-
si�ns intelectuais acerca dos supostos e
implicaci�ns derivables de tal tipo de
diversidade, para a mellor articulaci�n
comunitaria e da convivencia cidad�
no seu seo. Historicamente, � tan certo
que a diversidade de culturas propi-
ciou o enriquecemento de perspectivas
sobre a comunicaci�n e a posibilidade
de optimiza-los intercambios formati-
vos entre os humanos, como que esa
mesma circunstancia cultural incidiu
directamente sobre a maneira na que se
foron presentando os resortes da cida-
dan�a efectiva en cada circunscrici�n
ou territorio do planeta.

Os fen�menos migratorios afec-
taron moito a Europa e Am�rica, 
influ�ndo de forma inequ�voca no seu
desenvolvemento e reconfiguraci�n so-
ciocultural � longo dos s�culos XIX e
XX. Posto que o proceso de integraci�n
non sempre se produciu � marxe de
conflictos, alg�ns con secuelas graves
no discorrer das comunidades, unha

das grandes preocupaci�ns na socie-
dade civil dos nosos pa�ses ten que 
ver coa comprensi�n e adecuada 
ordenaci�n do fen�meno. Faise necesa-
rio enfoca-la inmigraci�n desde a pers-
pectiva do intercultural, que chama a
formaci�n en competencias educativa-
mente xenu�nas, en tanto que xa non
soamente han de ser producto de inter-
venci�ns escolares como das que se
producen nos �mbitos comunitarios.
Aqu� asoma xa o sentido pleno desta
obra na medida na que o choque de
c�digos culturais nunha sociedade tec-
noloxicamente avanzada necesita de
recursos humanos formados para a
extraordinaria tarefa de achegar per-
soas e colectividades, convocando �
di�logo e � resoluci�n de conflictos nun
medio democr�tico. Os mediadores
culturais son moitas veces de orixe
inmigrante ou viviron moito tempo
noutras latitudes, polo cal se poden
situar ben entre as d�as culturas. î
domina-lo idioma dos inmigrantes,
comparten con eles a experiencia de
desarraigo e o esforzo de adaptaci�n 
� s�a nova realidade. As� pois, de

T�tulo: Mediaci�n intercultural. 
Una propuesta para la formaci�n

Autor: AA.VV.
Editorial: Editorial Popular, Madrid, 2002
N�m. pp.: 239
Tama�o: 29,7 x 21

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 37 - Novembro 2002



172 Recensións

mediaci�n intercultural e, sobre todo,
de formaci�n de mediadores � do que
vai este libro, l�cido e �til nun momen-
to coma o que vivimos.

Antes de entrar nos compo�entes
estrictamente profesionais da media-
ci�n (en sociedades interculturais, dise,
cando o que se deber�a dicir � socieda-
des onde conviven persoas de distinta
orixe cultural), ausc�ltanse algunhas
necesidades relevantes tanto dos inmi-
grantes como do contexto receptor, coi-
dando Ònon de intentar sen�n de
inventariarÓ. A acci�n correu a cargo
do Proyecto Alc�ntara, asociado �
Programa Europeo Leonardo da Vinci,
facendo uso dunha metodolox�a parti-
cipativa. D�se conta tam�n da media-
ci�n natural como primeira resposta �
torrente de necesidades que se lle pre-
sentan � inmigrante no momento da
chegada. Pero tal mediaci�n (por conta
de familiares e amigos) non hai que
confundila coa mediaci�n intercultu-
ral, que xa significa certa especializa-
ci�n ou profesionalizaci�n, as� como un
reco�ecemento m�is al� das redes de
sociabilidade e parentesco.

Interese meridiano desta obra �
debuxa-los contornos desta nova pro-
fesi�n, a de mediador intercultural. E
iso n�tase desde o cuarto dos cap�tulos,
onde aparece de inmediato a relaci�n
entre formaci�n e competencia inter-
cultural, isto �, a capacidade de comu-
nicaci�n que facilita a acci�n social coa
poboaci�n inmigrante; reclamando

atenci�n para tres procesos, marcado-
res da relaci�n entre persoas cultural-
mente diferentes: descentraci�n, empa-
t�a e negociaci�n. � o punto de entrada
� s�ntese de contribuci�ns que desde a
teor�a e desde a pr�ctica esporearon a
profesionalizaci�n da mediaci�n inter-
cultural, de sem�ntica non uniforme
(p�dese dar unha mediaci�n preventi-
va, outra rehabilitadora e a�nda unha
de signo m�is creativo en canto sup�n
outros formatos m�is relacionais �s
estrictamente convencionais), pensan-
do nun labor tri�dico, a saber, facilita-la
comunicaci�n, fomenta-la cohesi�n so-
cial e promove-la autonom�a e inser-
ci�n social das minor�as.

Pero a mediaci�n sup�n a clarifi-
caci�n e exemplificaci�n das calidades
que han de posu�-las persoas que a
leven � pr�ctica, e nesta a responsabili-
dade, a confidencialidade, a imparciali-
dade, a cooperaci�n con outros profe-
sionais ou o compromiso social definen
un tipo de actuaci�n que � clave para o
avance con �xito da tarefa mediadora.

Non esquezamos tampouco que
falamos dunha tarefa que sup�n a
intervenci�n dun terceiro entre outros
dous, o que implica, polo tanto, un
espacio triangular, onde a figura me-
diadora ocupar� unha posici�n dife-
renciada das outras d�as partes. Se o
tri�ngulo se mant�n existe mediaci�n,
pero se desaparece ac�base tam�n a
posibilidade de mediar (son as Òperdas
da posici�n 3Ó). A dimensi�n procesual

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 37 - Novembro 2002



Recensións 173

como tal obedece a unha secuencia con
punto de partida e de chegada (desen-
lace). Sen fuxir dun primeiro momento
de presentaci�n e un segundo, princi-
pal, rotulable como n� comunicacional.

Son cento cincuenta p�xinas de
boa lecci�n e ilustrada introducci�n �
qu� � e c�mo se debe enfoca-la media-
ci�n intercultural ante a complexidade
vital na que estamos instalados. Todo
isto para arribar � que de verdade inte-
resa no plano formativo que aqu� se
destaca: un modelo pedag�xico para a
acci�n e a conseguinte avaliaci�n que
permite reface-lo feito, melloralo e
situalo de novo no mostrario do que
conv�n nesta li�a de axuda, que non
pode contar con patr�ns fixos de refe-
rencia. Coa afirmaci�n do modelo aflo-
ran (era esperable) os t�picos que a
estas alturas pouco din posto que se
sobreentenden. Mellor que a s�a refe-
rencia de p� de banco (Òuna pedagog�a
social cr�tica, constructiva y emancipa-
doraÓ) ser�a abastecer de elaboraci�n
intelectual, con adecuada reflexi�n par-
ticipada desde a acci�n, evitando dis-
cursos un tanto acomplexados e pro-
fundando no que antropol�xica e
filosoficamente temos que considerar �
trata-lo que tratamos.

Pero � marxe de certas referencias
estereotipadas, a loable intenci�n dos
autores contin�a o seu edificante curso
co dese�o curricular que expresa os con-
tidos da formaci�n que hai que priori-
zar: a inmigraci�n, as relaci�ns entre

persoas e a mesma mediaci�n inter-
cultural. Rol e funci�ns do mediador,
instrumentos e procedementos, �mbitos
de intervenci�n (xustiza, educaci�n, tra-
ballo...), avaliaci�n, etc., al��anse como
elementos da din�mica formativa, me-
todoloxicamente flexible, participativa e
reflexiva, acorde cun proceso integral no
que se conxugan os tres niveis do saber
na transmisi�n de contidos: co�ecemen-
tos, habilidades e actitudes. E coa expe-
riencia (migratoria) como ingrediente
nuclear de t�dolos m�dulos, para non
esquecer nunca que na formaci�n inter-
cultural a abordaxe do conflicto � con-
substancial � metodolox�a citada, que
ten como obxectivo final o empowerment
(o fortalecemento capacitador) das per-
soas implicadas.

Os recursos did�cticos na forma-
ci�n de mediadores (xogos de rol, gru-
pos de traballo, diarios de campo, entre
eles) d�ixanlle paso � l�xica previsi�n
avaliadora, con ep�grafes separados
para a avaliaci�n global do proxecto, a
avaliaci�n xeral do curso, ou os instru-
mentos e t�cnicas que empregar. Unha
suxestiva proposta de organizaci�n de
cursos pecha a secuencia de desenvol-
vemento formal do volume, cunha con-
clusi�n tal vez moi breve, dado o feixe
de puntos susceptibles de mellor reca-
pitulaci�n.

Parte do reto e do compromiso
pedag�xico est� cumprido con este
libro, � que lle hai que reco�ecer prota-
gonismo desde agora na formaci�n de
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profesionais para un correcto exercicio
da educaci�n social, imprescindible se
queremos di�logo intercultural e pro-
greso efectivo da sociedade civil. A dis-
creci�n dos seus autores nos cr�ditos
de portada simboliza un inusual estilo
de federada conxunci�n elaborativa �
servicio dunha posibilidade emerxen-

temente imprescindible para a pro-
moci�n da interculturalidade � noso
redor.

Miguel Anxo Santos Rego
Universidade de Santiago

de Compostela
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SOBRE AS FUNCIÓNS DO ENSINO NA ERA DA
GLOBALIZACIÓN

a rebeli�n, en primeiro lugar, � a
constataci�n dunha situaci�n imposible.

Albert Memmi

En xaneiro de 1995, Ignacio
Ramonet publicaba en Le Monde diplo-
matique un artigo no que introduc�a o
concepto de pensamento �nico, definido
como a Òtraducci�n en termos ideol�xi-
cos con pretensi�n universal dos inte-
reses dun conxunto de forzas econ�-
micas, en particular as do capital
internacionalÓ. O concepto d�belle a
s�a fortuna � s�a capacidade para
aprehender axeitadamente a dimen-
si�n ideol�xica da globalizaci�n (ou
mundializaci�n), tal e como � entendi-
da polos seus detractores. Repetido
constantemente nos medios de comu-
nicaci�n e pola inmensa maior�a dos
pol�ticos, o pensamento �nico adquiri-
r�a a forma dunha doutrina que intimi-
dar�a o razoamento libre e abortar�a
calquera intento de rebeli�n.

Dende esta perspectiva cr�tica, a
globalizaci�n � unha nova orde mun-

dial caracterizada pola victoria do capi-
talismo e da democracia liberal en
t�dalas frontes Ñvictoria cantada por
Francis Fukuyama na s�a teor�a da fin
da historiaÑ, as� como pola primac�a
da econom�a sobre a pol�tica, que se
plasma na substituci�n do Estado do
benestar por un Estado encargado
exclusivamente de garantir que a
empresa privada poida desenvolverse
con total liberdade, sen atopar ning�n
obst�culo que entorpeza o tr�fico eco-
n�mico. Progresivamente privados do
seu poder normativo no nome do neo-
liberalismo e do monetarismo, os
Estados democr�ticos ven cuestionada
a s�a lexitimidade porque non son
quen de lles dar resposta �s cada vez
m�is numerosos problemas que est�n a
aviva-la desregulaci�n, a liberalizaci�n
e maila privatizaci�n: a degradaci�n da
democracia, as violaci�ns dos dereitos
humanos, o autoritarismo e a militari-
zaci�n (que apelan � choque de civili-
zaci�ns vaticinado por Samuel P.
Huntington), a precariedade, a explota-
ci�n e mailo paro laborais masivos, a
emigraci�n ilegal, o desmantelamento
dos sistemas de protecci�n social e dos
servicios p�blicos, a enorme e crecente

T�tulo: La escuela de la ignorancia 
y sus condiciones modernas

Autor: Jean-Claude Mich�a
Traductor: Isabelle Marc Mart�nez
Colecci�n: Ensayo, 10
Editorial: Acuarela, Madrid, 2002
N�m. pp.: 101
Tama�o: 19 x 13
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desigualdade, a desestructuraci�n so-
cial, o racismo, o extremismo relixioso,
a desaparici�n de sectores econ�micos
tradicionais, o endebedamento, o espa-
llamento de toda sorte de enfermida-
des, a inseguridade, a corrupci�n, a 
criminalidade organizada, o empobre-
cemento cultural, a desfeita no medio
urbano, a destrucci�n do medio natu-
ral. 

Os estudiosos partidarios da glo-
balizaci�n, pola s�a banda, seguen a
estar firmemente convencidos da vali-
dez da s�a ideolox�a e afirman que os
seus adversarios non fan m�is que ela-
borar un discurso mitol�xico insostible
fronte a uns datos que indicar�an que a
nova orde mundial deriva nun crece-
mento econ�mico favorecedor do be-
nestar social. A causa do paro, da
pobreza e das crises econ�micas � o
intervencionismo estatal que non lle
permite � mercado o libre xogo dos
ego�smos persoais que conduce final-
mente � igualdade e � xustiza. Alg�ns,
sen embargo, despois de ignoraren per-
sistentemente unha vella tradici�n
sociol�xica Ñde ra�z weberianaÑ que
predica a destrucci�n da base social do
capitalismo cando o mercado se esten-
de sen l�mites, empezan a reco�ecer,
sobre todo tralos acontecementos do 11
de setembro de 2001, que xa non se
pode mante-lo rumbo marcado inicial-
mente polos gobernos de Ronald
Reagan e Margaret Thatcher. Mesmo
cren percibir un cambio nas pol�ticas
dos Estados industriais cara �s vellas
f�rmulas keynesianas e socialdem�cra-
tas que parec�an definitivamente pros-

critas, a pesar de seren as que, coas
s�as regras e os seus controis, garanti-
ron o �xito do capitalismo nos �ltimos
cincuenta anos. Hai demasiados pro-
blemas para os que os mercados, des-
pois de todo, non te�en soluci�ns.
ÀQue econom�a poder�a desenvolverse
nun mundo desigual e inseguro caren-
te de instancias estatais e internacionais
que regulen xuridicamente os conflic-
tos?

Mentres tanto, os movementos
contra a globalizaci�n medran, seguen
a insistir no potencial autodestructivo
do proceso e reclaman obstinadamente
unha nova orde mundial que combata
a desigualdade ata erradica-la pobreza
e que sexa respectuosa co medio. � pro-
bable que o dinamismo destes move-
mentos, que un Ramonet pesimista
non parec�a poder prever en 1995, se
deba en parte � posibilidade t�cnica de
difundir e intercambiar informaci�n
dun xeito ata hoxe inimaxinable. Se a
exclusi�n � un dos efectos perversos da
globalizaci�n econ�mica, tam�n � certo
que hai unha parte importante do co�e-
cemento que non � propiedade de nin-
gu�n e que, polo tanto, pode ser libre-
mente compartida.

Neste debate Ñaqu� a penas esbo-
zado, e no que tam�n interve�en auto-
res que, como Vicen� Navarro, prefiren
falar dun fen�meno, politicamente
controlable, de rexionalizaci�n e inter-
nacionalizaci�n da econom�aÑ, irrom-
pe Jean-Claude Mich�a cunha reflexi�n
cr�tica sobre a escola e a formaci�n
nesta nova era. A s�a tese Ñmanifesta-
mente contraria � pensamento �nicoÑ
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parte do concepto da sociedade 20:80, co
que os te�ricos da globalizaci�n prog-
nostican unha econom�a mundial do
s�culo XXI que non tardar� en funcio-
nar con unicamente o vinte por cento
da poboaci�n activa. O autor preg�nta-
se qu� suceder� co oitenta por cento da
poboaci�n sobrante, que, malia a s�a
falta de interese para o sistema, ter�
que ser gobernado. Para estes efectos, e
no que respecta � �mbito do ensino,
Mich�a estima que vai ser precisa unha
nova escola, que, de feito, leva anos
constru�ndose a trav�s de numerosas
reformas. Tr�tase da escola do capitalis-
mo total, que se estructura en tres
niveis: un primeiro nivel reservado
para as elites, que acceden a unha for-
maci�n acorde co modelo educativo
tradicional; un segundo nivel para os
cadros medios, que reciben unha for-
maci�n operativa, consistente en com-
petencias relativas � contexto tecnol�-
xico de cada momento; e un terceiro
nivel no que a gran maior�a, condena-
da � marxinalidade, � afastada de 
calquera contacto co esp�rito cr�tico e
c�vico para ser convenientemente
amansada mediante a diversi�n em-
brutecedora que proporciona o titty-
tainment (a combinaci�n de titties e
entertainment). ÒObviamente, es en esta
escuela para la mayor�a donde deber�
ense�arse la ignorancia en todas sus
formas posiblesÓ. A ignorancia, polo
tanto, aparece como un elemento per-
fectamente funcional nunha sociedade
na que os alumnos est�n destinados a
seren uns cretinos consumistas e manipu-
lables, incapaces de manexa-la lingua
correctamente, de comprender textos

minimamente complexos, de levar a
cabo procesos l�xicos ou de asimilar
datos hist�ricos b�sicos. Os docentes,
pola s�a parte, abandonan a s�a fun-
ci�n de transmisi�n de saberes para se
converteren en actores dun gran parque
de atracci�ns escolares no que os alum-
nos aprenden as leis do espect�culo. A
educaci�n transf�rmase nun acto
Òdemocr�ticoÓ, participativo, l�dico e,
por suposto, patrocinado polas gran-
des marcas comerciais.

Mich�a sinala que, ata hai ben
pouco, o sistema capitalista non foi
quen de impor completamente as s�as
leis nunhas sociedades que se resist�an
a desfacerse de instituci�ns c�vicas de
seu como a escola tradicional. De feito,
esta contradicci�n Ñou este compro-
misoÑ era propiamente a condici�n da
supervivencia do capitalismo, que non
pod�a desenvolverse libremente e, xa
que logo, tampouco pod�a autodes-
tru�rse. Nestas sociedades, a escola
cumpr�a d�as funci�ns b�sicas: por
suposto, a aprendizaxe das leis do mer-
cado; pero tam�n a transmisi�n de con-
tidos, valores e actitudes por completo
alleos � orde capitalista (por exemplo,
as linguas cl�sicas ou a filosof�a). A
oposici�n entre, por unha banda, un
certo esp�rito ilustrado, cr�tico e c�vico,
herdado da escola tradicional, e, por
outra, a flamante funci�n que se lle
asigna � escola dentro do sistema 
Ñque � a de integrarse, como unha
peza m�is, no tittytainmentÑ � a que
provoca a actual crise inherente � tran-
sici�n cara � novo modelo escolar. Esta
conmoci�n non � m�is ca un aspecto
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parcial Ñcomo o � a destrucci�n dos
lazos familiares ou dos contornos urba-
nosÑ dunha crise social maior que se
distingue pola progresiva desaparici�n
do civismo. En realidade, e precisa-
mente fronte �s innumerables disposi-
tivos medi�ticos que integran o titty-
tainment (revistas xuven�s, programas
musicais na radio, ÒtelelixoÓ e series
para adolescentes, actos festivos multi-
tudinarios, prensa ÒprogresistaÓ, etc.),
� obvio que a escola incluso resulta, en
�ltima instancia, disfuncional, tanto
polos restos do mencionado esp�rito
cr�tico que nela sobreviven como polo
seu custo para os orzamentos p�blicos.
O espect�culo � moito m�is eficiente c�
escola para a educaci�n da mocidade. 

De todo isto resulta que, no plano
intelectual, a xente nova est� tan inde-
fensa fronte � agresividade dos medios
de comunicaci�n como placidamente
instalada no total desco�ecemento dos
textos cl�sicos que poder�an estimula-

-lo seu esp�rito cr�tico. Sen embargo,
vai ser precisamente sobre os ombros
das xeraci�ns futuras sobre os que vai
recae-la responsabilidade de arrostra-
-lo problema esencial da globalizaci�n,
que � a s�a tendencia cara � destruc-
ci�n das bases antropol�xicas e ecol�xi-
cas do planeta. E chegados a este �lti-
mo punto, Mich�a form�lanos unha
angustiada pregunta: Àquen poder�
evita-lo suicidio da Humanidade se a
loita contra a intelixencia cr�tica acada
o seu obxectivo, se finalmente desapa-
rece Òla aptitud fundamental del hom-
bre para comprender a un tiempo el
mundo que le ha tocado vivir y a partir
de qu� condiciones la rebeli�n contra
ese mundo se convierte en una necesi-
dad moralÓ?

Laureano Xoaqu�n Araujo Cardalda
Instituto Rosal�a de Castro

Santiago de Compostela
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Pensaba Ortega que o co�e-
cemento constit�e a m�is radical das
necesidades humanas. De feito, coi-
daba que s� o home merece tal nome
cando sente esa necesidade. En oca-
si�ns, no mundo que nos toca vivir, o
exceso de informaci�n pode chegar 
a saturarnos de tal maneira que
esquecemos buscar algo que xa os
gregos persegu�an baixo o nome de
al�theia. Ser�a m�is doado deitarse no
relativismo ou renunciar � tarefa 
que os fil�sofos cr�an ineludible: o
inevitable desexo de co�ece-la verda-
de. Son moitos os detractores da fi-
losof�a, como actividade e como dis-
ciplina acad�mica, e moitos m�is os
que a desprezan militando na m�is
arrogante ignorancia. En conse-
cuencia, proxectos coma este que pro-
move a editorial Ba�a, apoiada na
experiencia e bo facer de profesores
como Rivas Garc�a e os seus com-
pa�eiros de viaxe, te�en asegurado
un espacio nas mans daquelas per-
soas que andan buscando a s�a 
verdade, a�nda que, probablemente,
non nas listas dos libros m�is ven-
didos.

ÀTen sentido ler de novo a
Ortega? ÀNon quedou prendido no
pasado, lastrado por un tempo esque-
cido, mirando para Husserl ou
Heidegger, cunha cadeira entre
Madrid e Marburgo, exiliado sen exi-
lio, incomprendido e cuestionado?
Citado por todos sen profundidade
nin co�ecemento, cada d�a m�is
morto querendo estar vivo, relegado
a unha posici�n de xornalista e divul-
gador, ferido de banalidade nun
tempo onde a rebeli�n das masas ga�ou
a batalla e quizais, definitivamente, a
guerra. Pois si, � moi recomendable
gozar dese pracer nada moment�neo,
que pode chegar a estenderse � longo
dos doce volumes das s�as obras
completas. E mellor a�nda, deleitarse
coa percepci�n est�tica, a elegancia, a
desenvoltura do seu estilo. ÀQuen
non quere reunirse coa creaci�n dun
autor intelixente, culto, entre tacitur-
no e ir�nico, profundo pero pr�ximo,
transcendente mais accesible a cal-
quera lector? Porque a filosof�a non �
propiedade dos fil�sofos, nin debe
pecharse nas aulas ou nas bibliotecas.
Ten que sa�r, que servir, para enfron-
ta-los problemas coti�ns con lucidez.

T�tulo: Jos� Ortega y Gasset
Autor: Manuel Rivas Garc�a
Editorial: Ba�a Edici�ns, A Coru�a, 2002
N�m. pp.: 176
Tama�o: 16 x 11
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A historia do pensamento pode
presentarse de forma sinxela, nunha
linguaxe accesible, en formato de
peto, facilit�ndolle-lo acceso de toda
clase de lectores. Esta � a decidida
pretensi�n dos coordinadores desta
colecci�n, na que xa figuran autores
como E. Mounier ou M. Sarmiento. O
presente volume condensa metodica-
mente unha boa parte da producci�n
filos�fica de Jos� Ortega y Gasset. O
seu car�cter did�ctico ponse de mani-
festo desde o principio, cun cadro
cronol�xico que sit�a o lector na
�poca, non s� no �mbito do pensa-
mento sen�n tam�n no que atinxe �s
feitos sociopol�ticos e culturais.

O segundo cap�tulo, a biograf�a,
non se limita a cita-las contribuci�ns
m�is sobranceiras do fil�sofo sen�n
que achega unha perspectiva nova,
recollendo alg�ns testemu�os dou-
tros intelectuais que o co�eceron ben
e que nos dan a s�a aut�ntica me-
dida.

T�dolos manuais reco�ecen
unha evidente evoluci�n no seu pen-
samento, asentado nos banzos do
obxectivismo, o perspectivismo e o
raciovitalismo, tres conceptos b�sicos
que xa son historia e presente da filo-
sof�a espa�ola.

O cap�tulo dedicado � antropo-
lox�a orteguiana resulta especialmen-
te axeitado para unha presentaci�n
do fil�sofo de Madrid no Ensino
Secundario. Liberdade, vocaci�n e
autenticidade son os voc�bulos sobre

os que debe artellarse o proxecto
humano.

A s�a filosof�a da historia (cap.
5) fende a divisi�n cl�sica das etapas
para propo�er un novo concepto: a
idea de xeraci�n. E se algo caracteriza
os membros dunha xeraci�n � preci-
samente compartir ideas e crenzas
(cap. 6), dous niveis de certeza que
son atinadamente explicados polo
profesor Rivas Garc�a.

Non deber�a eludirse hoxe a
reflexi�n que nos anos trinta fixo
Ortega sobre a misi�n da Uni-
versidade (cap. 7). Desligando a fun-
ci�n docente da tarefa investigadora,
tr�tase de evitar que o cient�fico se
converta nun Òb�rbaro que sabe
moito dunha cousaÓ. A especializa-
ci�n prematura ameaza frecuente-
mente os actuais plans de estudios,
depravando o aut�ntico sentido da
formaci�n acad�mica superior.

As s�as ideas sociopol�ticas, a
reflexi�n sobre Europa e a idea de
naci�n, xunto cunha decidida pro-
posta pacifista (caps. 8, 9 e 10), cons-
tit�en un n�cleo de contidos tan
innovador como precoz, sobre todo
trat�ndose dun emisario que ofrece a
s�a proposta desde a realidade do
ano 1937.

Consideraba Ortega que era
necesario dota-lo pacifismo dun ins-
trumento xur�dico. Hoxe, m�is que
nunca, esta demanda semella impres-
cindible, porque a s�a afirmaci�n
Ònavega o mundo m�is � deriva que
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nuncaÓ ga�a en certeza a cada xiro do
planeta.

Os grandes homes transcenden
a s�a propia cronolox�a, e Ortega ato-
pou tres v�as principais de perviven-
cia: a Escola de Madrid (expresi�n
proposta por Juli�n Mar�as, e que
serve de enlace non exclu�nte para
autores tan importantes como Garc�a
Morente, Zubiri ou Zambrano); a
Xeraci�n do 56 (preocupada polos
problemas sociais, e integrada por
intelectuais de reco�ecida sona, como
Emilio Lled� ou Jes�s Moster�n); e a
s�a influencia na intelectualidade
iberoamericana, sobre todo en Porto
Rico ou na Arxentina.

Manuel Rivas aproveita a oca-
si�n para facer un retrato breve pero
intencionalmente instalado na norma
da sinxeleza. Tr�tase dunha obra ben
tecida, con referencias moi axeitadas
�s textos, constru�da coa coherencia
que precisa unha bibliograf�a tan
estendida e variada. Esas conexi�ns
textuais, tan ben tra�das e selecciona-
das, converten este ensaio nun des-
cendente lex�timo do propio Ortega,
quen fala con voz propia desde cada
unha das s�as li�as.

Asemade, � doado comprender
que non hai mellor forma de presen-
tar a Ortega que deixando que fale el
mesmo, que saia da furna onde qui-
xeron pechalo, primeiro os gobernan-
tes do seu tempo, e hoxe aqueles que
o menosprezan sen co�ecelo.

Foi metaf�sico de di�fana expre-
si�n, metaf�rico autor revestido de
sinxeleza, meticuloso traballador das
palabras, epicentro dunha filosof�a
espa�ola que repousa en equilibrio
necesario sobre o seu nome. Patricio
sen fillos vinculeiros, vemos hoxe a
s�a herdanza dilapidada entre as
mans pechadas dunha sociedade que
case nunca apreciou a s�a val�a.

Non pode leva-la etiqueta de
autor trasnoitado, por moito que o
pretendan aqueles cr�ticos que s�
co�ecen o anecdotario e as frases fei-
tas, sen chegar a madurecer nunca o
seu pensamento. Ortega trenzou un
nobelo forte e vers�til cos seus
ensaios, ama�ando unha gu�a fecun-
da para repensar Espa�a (a�nda inver-
tebrada), desde Europa (que segue
sendo o tema do noso tempo), e a
Humanidade enteira (contaminada
polo virus do home masa).

A relectura de Ortega debe ser-
vir, nas s�as propias palabras para
Òabrir ben os ollos sobre o contorno e
acepta-la faena que nos prop�n o des-
tino: o tema do noso tempoÓ. El cr�a
firmemente que a filosof�a axuda os
seres humanos a vivir, a resolve-los
seus problemas, a afronta-la tarefa de
comprende-lo mundo.

Nunca a realidade foi tan cam-
biante como hoxe en d�a, situaci�n na
que se sentir�an moi c�modos
Her�clito e o propio Ortega, que valo-
raban ese continuo dinamismo, ese
cambio radical constitutivo da nosa
natureza. S� sendo unha Òraz�n
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viventeÓ podemos aprehende-la mo-
bilidade do real, iso si, sen esquecer
que somos esencialmente circunstan-
ciais e que o noso xu�zo est� 
condicionado pola nosa propia pers-
pectiva, �nica e intransferible. Dic�a
Prot�goras que a brevidade da vida
nos impide manifestarnos sobre
determinadas cuesti�ns de insonda-
ble profundidade. Sen embargo,
Ortega postula precisamente a vali-

dez desa percepci�n persoal, limitada
pola propia perspectiva, m�is aut�n-
tica e organizadora. Ese xeito de
mirar, non � nin debe ser, polo tanto,
patrimonio exclusivo dos fil�sofos.

Xes�s Fern�ndez Sulleiro
Instituto Pintor Colmeiro

Silleda
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Christopher Phillips � un educa-
dor, escritor e fundador da Society for
Philosophy Inquiry. Unha organizaci�n
sen �nimo de lucro, tal como el nos
comenta no libro que o levou a iniciar
esta aventura da Filosof�a: recupera-lo
m�todo socr�tico e aplicalo entre a
xente que libremente se re�ne no que el
creou e chama ÒS�crates caf�Ó coa fina-
lidade de esperta-lo S�crates que todos
somos.

A pregunta � algo inherente �
home e con frecuencia � apagada. Pre-
guntar non � sempre c�modo. Pro-
d�celle inquietude a quen formula as
preguntas e tam�n a quen � interpela-
do. As cuesti�ns xa en si mesmas pro-
vocan un estado de alerta, de activida-
de mental, e con frecuencia � m�is
c�modo que todo sexa lineal.

Este libro promove todo o contra-
rio. M�stranos como este profesor
organiza os debates filos�ficos en
bares, cafeter�as, centros asistenciais,
escolas infant�s, colexios, universida-
des, residencias de anci�ns, prisi�ns,
etc. Viaxa dun extremo � outro dos
Estados Unidos para abrir di�logos

filos�ficos e � vez axudar a fundar m�is
ÒS�crates caf�Ó.

O libro est� dividido en cinco
cap�tulos e un glosario de fil�sofos. O
primeiro cap�tulo comeza dilucidando
qu� � a loucura e qu� � a sensatez. As
preguntas e respostas vanse sucedendo
unhas �s outras de xeito ascendente e
enriquecedor. No desenvolvemento do
m�todo socr�tico xorden as respostas
que levan a novas preguntas. Faise uso
de citas e reflexi�ns sobre o tema que
xa atopamos noutros autores: no Fed�n
de Plat�n, por exemplo, d�seno-lo
seguinte: Òo que impulsa a alma a filo-
sofar � unha combinaci�n de sensatez e
loucuraÓ. Sobre a obra de Cervantes
af�rmase que ÒDon Quijote estaba
louco pero a s�a loucura f�xoo inmor-
talÓ. ç vez Miguel de Unamuno escri-
biu que Òun home vivo e eterno vale
m�is ca t�dalas teor�as e filosof�as 
xuntasÓ.

Retomando a pregunta Àque � a
loucura?, vemos que unha vez formula-
da se abre o coloquio e � sorprendente a
variedade de cuesti�ns que aparecen.
Para mostrar unha panor�mica: ÒÀesta-
ba loco Jak London, Van Gogh o la 

T�tulo: S�crates Caf�: un soplo fresco de 
Filosof�a

Autor: Christopher Phillips
Editorial: Ediciones Temas de Hoy, 

Madrid, 2002
N�m. pp: 246
Tama�o: 22,5 x 14
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locura era la clave de sus genialidades?
ÀEst� loco quien sacrifica la salud por el
arte o quiz� ese despilfarro sea la esen-
cia misma de la cordura?Ó.

Se do �mbito pol�tico, art�stico...
pasamos � mundo laboral: ÒÀest� en
sus cabales un hombre de negocios que
se pasa el d�a trabajando en algo que en
realidad detesta?Ó. Noutros m�ltiples
contextos: ÒÀno es, acaso, una locura
tener miles de armas nucleares prepa-
radas para disparar y destruir el plane-
ta?Ó. De a� que se discutan as diferen-
cias entre loucura, irracionalidade,
excentricidade e alleamento.

Por outra parte, � pertinente pro-
po�er unha serie de dilemas: À� posible
estar tolo e cordo � mesmo tempo ou
tal vez � imposible non estalo? À� posi-
ble estar totalmetne cordo ou totalmen-
te louco?

Como vemos, xorden preguntas e
m�is preguntas. Unhas poden provo-
car, outras molestan, outras estimulan,
intimidan pero � final creo que todas, a
trav�s da acci�n reconductora do mes-
tre, serven para mostrar que somos
seres vivos, estamos en movemento,
somos suxeitos complexos. As respos-
tas �s preguntas non son Ò�nicas e
absolutasÓ. A xeito de exemplo, con esta
primeira cuesti�n p�dese demostrar
c�ntos temas lindantes podemos tratar,
e posiblemente m�is a medida que os
participantes no caf� vaian cambiando.
Estar vivo � dialogar consigo mesmo e
cos demais. Isto axuda a xente a ser
m�is reflexiva, tolerante e racional.

No segundo cap�tulo os temas
pres�ntanse a partir da interrogante
ÒÀqui�n soy yo?Ó, ÒÀd�nde estoy?Ó.
Exam�nase  a vida, a liberdade, a sabe-
dor�a, a soidade, a convivencia... e todo
isto enriquec�ndoo coa reflexi�n que
sobre estes temas fixeron distintos fil�-
sofos.

ÒÀA qui�n necesito?Ó, como inte-
rrogante b�sica do terceiro cap�tulo,
introduce o tema da amizade, o amor.
Con esta demanda vital relaci�nanse
m�ltiples aspectos. Realmente � incri-
ble o encadeamento de reflexi�ns que
se poden facer aplicando o m�todo
socr�tico.

Por exemplo, a proposta do tema
da amizade xorde a partir do di�logo
de Plat�n, Lisis. Como lembramos nel,
S�crates cuesti�nase c�mo os seres
humanos nos facemos uns amigos dos
outros. ç pregunta ÒÀqu� es un ami-
go?Ó tratarase de facerlle diferentes
reflexi�ns e cuesti�ns neste traballo. No
di�logo que se abre cada un vai presen-
tando a s�a opini�n desde as s�as
vivencias, ideas e lecturas realizadas.
As� atopamos que un pensa que o
amigo � aquel que te respecta, con
quen empatizas e tes capacidade para
perdoar. Outro interrompe o di�logo e
lanza unha pregunta: ÒÀse puede ser
amigo de alguien sin que �l lo sea de
ti?Ó. Sorprenden as repostas tan varia-
das que po�en de manifesto unha das
caracter�sticas da amizade: a xenerosi-
dade.

Por outra parte, Àhai que ser
semellante para ser amigo? As distintas
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posturas abundan na idea de que se
pode ser diametralmente opostos e ser
bos amigos. î mesmo tempo, ÒÀuna
buena persona puede ser amiga de las
buenas personas y una mala de las
malas?Ó. Ante esta nova disquisici�n
que se infiltra na discusi�n, o mestre
recorda o que Arist�teles expresa na
�tica a Nic�maco. En todo caso non
parece triunfar aqu� a tese aristot�lica
porque con bastante acerto un dos par-
ticipantes afirma que non cre que haxa
ningu�n totalmente malo, nin ningu�n
totalmente bo.

Tal nova formulaci�n implica que
contin�en a aparecer caras desta visi�n
poli�drica sobre a amizade: Àten que
ser equitativa? O tema da equidade
entre amigos xera un novo contraste de
ideas ata que se fai un breve silencio
que o rompe: Òla amistad es resistencia
y supervivenciaÓ.

Toda a discusi�n sobre este tema
pon en evidencia o inesgotable que � o
ser humano cando empeza a indagar
en si mesmo e �s s�as preguntas eng�-
delle-las preguntas e respostas dos
demais. Tr�tase dunha actividade enri-
quecedora e liberadora. Pecha este
cap�tulo lendo do simposio de Plat�n o
ÒDiscurso de Arist�fanesÓ. De a� xorde
o silencio para a reflexi�n.

Pola s�a parte, o cap�tulo cuarto
toma como referencia a interrogante
formulada por unha muller: ÒÀFiloso-
famos como antes?Ó. A partir de aqu�
os cami�os que aparecen para diluci-
dar este tema son sorprendentes.
Transcr�beseno-la reflexi�n que W.

James fixo sobre: ÒÀQu� es filosofar?Ó.
Sintetizando a resposta: Òhacer una 
cr�tica del sentido com�nÓ. � dicir,
interpret�ndoo, sometendo � an�lise os
conceptos coti�ns que pensamos que
xa sabemos e que os manexamos 
adecuadamente. Desde este presupos-
to aparece unha variedade de temas
pol�ticos, sociais, psicol�xicos, antro-
pol�xicos, relixiosos, �ticos, c�smicos,
etc.

A modo de exemplo, ante a se-
guinte pregunta ÒÀque es el mundo?Ó,
unha muller que se acaba de incorpo-
rar � caf� responde: Òel mundo es lo
que hacemos de �lÓ. Esta resposta � a
ocasi�n para que comece o debate
sobre este polifac�tico tema. F�lase e
interpr�tanse autores como Arist�teles,
o novelista Robert Davis, W. James,
Leibniz, Voltaire, etc. Wittgenstein no
seu Tractatus l�xico-filos�fico non di
que Òel mundo es la totalidad de los
hechosÓ. No discorrer do di�logo van
aparecendo outras respostas. Alg�ns
apuntan que non hai un mundo sen�n
moitos mundos.

Xa � final da s�a obra, no �ltimo
cap�tulo proponse o Òpor qu� los hom-
bres nos preguntamos Àpor qu�?Ó.
Evidentemente porque existe a igno-
rancia, non o co�ecemento. Como dixo
Richard Tarnas refer�ndose a S�crates:
Òo descubrimento da ignorancia foi s�
o principio do quefacer filos�fico, non
o finalÓ.

O libro, neste ameno exercicio 
de reflexi�n sobre os grandes temas
que nos preocupan a todos, remata
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cunha referencia �s fil�sofos m�is 
significativos que foron obxecto de 
discusi�n e citados � longo dos dife-
rentes debates. Estamos polo tanto 
ante unha obra �til para as nosas cla-
ses. O seu contido e o seu estilo re-
c�rdanos �s profesores o interesante,

necesario e importante que � fomenta-
-los Àpor que?

Mar�a del Carmen Garc�a S�nchez
Instituto Rosal�a de Castro

Santiago de Compostela
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Esta obra publ�case dentro da
colecci�n UB (Universitat de Barce-
lona) como manual, e polo tanto dirixi-
da fundamentalmente a alumnos uni-
versitarios, concretamente, neste caso,
a alumnos da Facultade de Belas Artes,
da que Lino Cabezas � catedr�tico de
Debuxo e Luis F. Ortega profesor titu-
lar do mesmo Departamento.

Agora ben, non se limita a se-lo
t�pico manual dos alumnos reducido �s
aspectos xeom�tricos da representa-
ci�n, sen�n que a s�a ambici�n alcanza
cuesti�ns, como sinalan os propios
autores, de tipo hist�rico, est�tico e pro-
fesional. �, pois, unha obra aberta, na
li�a comezada no seu d�a por Lawrence
Wright, coa s�a importante obra
Perspective in perspective, desacertada-
mente traducida � castel�n como
Tratado de perspectiva.

A obra div�dese en catro partes,
dedicadas a ÒLa ciencia del arteÓ, ÒDi-
bujo y representaci�nÓ, ÒDescripci�n
geom�tricaÓ, ÒRepresentaci�n axono-
m�tricaÓ e ÒVisi�n y perspectivaÓ.

A primeira parte, dedicada a ÒLa
ciencia del arteÓ, constit�e na realidade
a parte de An�lise gr�fica da obra. En

aparente contradicci�n encab�zaa
unha cita de Gaspard Monge, o creador
da Xeometr�a descritiva, sobre a
necesidade de que a pintura, Òa arte
propiamente dita [...] debe se-lo resul-
tado dunha educaci�n moi ilustrada
[...]Ó. E ilustrada � realmente esta obra,
non s� falando literalmente, dado o
gran n�mero de orixinais ilustraci�ns
que a acompa�an, sen�n polas m�lti-
ples citas eruditas que ilustran adecua-
damente cada concepto e fan m�is f�cil
e amena a s�a lectura.

Resulta dif�cil resumi-lo contido
enciclop�dico desta primeira parte.
Harmon�a e proporci�n, trazados regu-
ladores, a divina proporci�n, os siste-
mas de medida, dan paso �s conceptos
xeom�tricos fundamentais e, por �lti-
mo, �s escalas, sen esquecer conceptos
como escalas antropom�tricas, adecua-
damente introducidos en cap�tulos
anteriores, ou escalas conceptuais, �
dicir, os posibles niveis de aproxima-
ci�n a un obxecto a trav�s da s�a repre-
sentaci�n.

Entre a acertada bibliograf�a desta
primeira parte conv�n destacar Hacia
una arquitectura, de Le Corbusier, e La

T�tulo: An�lisis gr�fico y representaci�n 
geom�trica

Autor: Lino Cabezas e Luis F. Ortega
Editorial: Edicions Universitat de 

Barcelona, Barcelona, 2001
N�m. pp.: 236
Tama�o: 29,7 x 21
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divina proporci�n, de Luca Pacioli, en
canto demostran o amplo abanico con-
ceptual no que se moven os autores.

A segunda parte, titulada ÒDibujo
y representaci�nÓ, aborda os principais
sistemas de representaci�n, di�drico,
c�nico (ent�ndase perspectiva lineal) e
axonom�trico, desde o punto de vista
conceptual. Analiza a representaci�n
gr�fica, a toma de datos, os apuntes e
bocexos en perspectiva, � dicir, o que se
ve, que distingue acertadamente do
esbozo e a acoutaci�n, � dicir, o que se
co�ece, para terminar analizando deta-
lles xeom�tricos e constructivos. A bi-
bliograf�a, m�is breve c� da primeira
parte, recolle non obstante obras indis-
pensables como Arte y percepci�n visual,
de Rudolf Arnheim, e Arte e ilusi�n.
Estudio sobre la psicolog�a de la representa-
ci�n pict�rica, de Gombrich.

A terceira parte est� dedicada �
ÒDescripci�n geom�tricaÓ, na que se
aborda a sistematizaci�n di�drica a tra-
v�s do denominado m�todo directo,
con especial detalle das transforma-
ci�ns xeom�tricas, os movementos gr�-
ficos, distancias e �ngulos, xeraci�n for-
mal de figuras xeom�tricas b�sicas,
para terminar cunha breve reflexi�n
sobre o estilo das representaci�ns t�cni-
cas. A bibliograf�a, esta vez sucinta, non
esquece unha obra clave na compren-
si�n do sistema di�drico, a Geometr�a

descriptiva. Sistemas de proyecci�n cil�ndri-
ca, de Juan Antonio S�nchez Gallego.

A ÒRepresentaci�n axonom�tricaÓ
constit�e o obxectivo da cuarta parte
da obra, unha das m�is breves, pero na
que non esquece expo�er adecuada-
mente os conceptos fundamentais. Na,
esta vez m�nima, bibliograf�a ademais
da obra xa citada de S�nchez Gallego,
destacan os Elementi per una storia
dell«axonometria, de Massimo Scolari.

Finaliza a obra con ÒLas teor�as de
la perspectivaÓ, a parte m�is breve, na
que se apuntan algunhas cuesti�ns cla-
ves, sen entrar en profundidade, coma
a da deformaci�n en funci�n do �ngu-
lo visual, suficiente non obstante para
que o lector interesado se anime a afon-
dar na bibliograf�a que a acompa�a, na
que destacar�a Perspectiva lineal. Su rela-
ci�n con la fotograf�a, de Lluis Villanueva
Bartrina, e o Tratado de perspectiva, de
Lawrence Wright.

En resume, unha magn�fica obra
recomendable non s� para os alumnos
das facultades de Belas Artes, sen�n
tam�n para t�dolos interesados no
mundo do debuxo e da representaci�n
gr�fica en xeral.

Xos� Antonio Franco Taboada
Santiago Tarr�o Carrodeguas

Universidade da Coru�a
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Esta obra p�stuma do Profesor
Garc�a Guerra, primeiro catedr�tico de
Historia da Medicina da Universidade
de Santiago de Compostela, natural
desta localidade na que s� puido exer-
ce-la docencia entre 1996 e 1998, v�n a
encher un importante espacio na inves-
tigaci�n, escada a�nda, da evoluci�n
hist�rica da ensinanza e o exercicio da
Medicina en Compostela e Galicia.

Prologada polo daquela rector,
Dar�o Villanueva, leva un prefacio da
filla e disc�pula do autor, çngela Garc�a
Caeiro, no que se desvela que a redac-
ci�n da obra se fixo para presentala
como relatorio no XI Congreso Na-
cional de Historia da Medicina que o
propio Garc�a Guerra conseguira orga-
nizar na urbe compostel�, e � que a s�a
morte, infelizmente, lle impediu asistir.

O libro que agora se recensiona
completa, con outros dous previos,
unha trilox�a que Delf�n Garc�a ache-
gou, en concreto, para o mellor co�ece-
mento do devir m�dico galego, que
tivo como paradigma e centro de difu-
si�n as persoas e instituci�ns dedicadas
a esta actividade na emblem�tica cida-
de de Santiago de Compostela. Os

dous libros previos aludidos son El
Hostal Real de Galicia (1499-1804), tese
doutoral do autor, publicado pola
Fundaci�n Pedro Barri� de la Maza en
1983; e Medicina y sociedad en Santiago.
Siglo XVIII, editado como un dos libri-
�os que compuxeron a ÒColecci�n 114Ó
publicada por El Correo Gallego.

Tras unha ÒIntroducci�nÓ explica-
tiva da x�nese da obra que agora
comentamos e das novidades funda-
mentais que pretende achegar (pp. 17-
-21), Delf�n Garc�a Guerra divide o seu
contido en seis cap�tulos; os dous pri-
meiros, titulados ÒLa gestaci�n de un
nuevo modelo docente (1801-1840)Ó e
ÒLa consolidaci�n de la Facultad (1840-
-1875)Ó, est�n dedicados a describi-los
acontecementos principais que afectan
� dita instituci�n Ñent�ndase a Fa-
cultade de MedicinaÑ durante o pe-
r�odo de referencia, � dicir, algo m�is
da primeira metade do s�culo XIX. Os
cap�tulos terceiro e cuarto oc�panse,
monograficamente, do relativo �s ensi-
nanzas da anatom�a e os aspectos cl�ni-
cos, cunhas esixencias pr�cticas que
supu�an, daquela, m�ltiples proble-
mas; sobre todo a anatom�a � hora de
realiza-las imprescindibles disecci�ns,

T�tulo: La Facultad de Medicina de 
Santiago en el siglo XIX

Autor: Delf�n Garc�a Guerra
Colecci�n: Textos Hist�ricos, 8
Editorial: Servicio de Publicaci�ns da 

Universidade de Santiago de 
Compostela, 2001

N�m. pp.: 344
Tama�o: 24 x 17,5
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para o que necesitaba cad�veres, sem-
pre dif�ciles de conseguir. O cap�tulo
quinto, titulado ÒFonseca fulgetÓ,
cunha oportuna utilizaci�n da frase
que figura na inscrici�n latina que
corre sobre as arcadas do claustro de
Fonseca, primeiro dos edificios propios
da Universidade de Santiago, desde o
s�culo XVI, onde estivo a s�a Facultade
de Medicina ata 1928, vai dedicado �s
cambios oficiais que experimentou a
docencia m�dica entre 1857 e 1900. Por
�ltimo, o cap�tulo sexto presenta a
constituci�n e desenvolvemento do
chamado Hospital Cl�nico, segregado
como unidade propia, � servicio da
ensinanza pr�ctica das patolox�as m�-
dica e cir�rxica as� como das especiali-
dades existentes daquela, no contexto
do Gran Hospital Real, unha parte do
cal lle foi destinado.

Segue �s cap�tulos un ap�ndice
documental, composto por tres unida-
des: a ÒMemoria sobre la Cl�nica 

Quir�rgica Especial del curso de 1850 a
1851, por el catedr�tico de la misma
asignatura Dr. D. Andr�s de la OrdenÓ,
asinada o 25-X-1851; as ÒInstrucciones
especiales de las cl�nicas formadas por
la Junta de Profesores del Hospital.
Con las modificaciones hechas por la
Diputaci�n Provincial en lo que se
refiere a la BeneficenciaÓ, todo iso atin-
xente � Gran Hospital no que radica-
ban estas cl�nicas; e o ÒCat�logo de los
objetos y efectos que existen en el
Museo Anat�mico de la Escuela de
Medicina de la Universidad de San-
tiago y su AnfiteatroÓ, que � parecer se
elaborou en 1869. Pecha a obra un
repertorio bibliogr�fico de fontes
manuscritas e impresas e unha listaxe
de Òbibliograf�a secundariaÓ con deza-
sete t�tulos.

Jos� Carro Otero
Universidade de Santiago

de Compostela
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Der liebe Gott steckt im Detail1

Calquera que co�eza, mesmo
superficialmente Ñhoubo unha opor-
tunidade de ouro co gallo do ciclo
sobre Vel�zquez na Fundaci�n Barri�,
onde dictou unha inesquecible confe-
rencia sobre a Venus do espelloÑ, a
obra de sir Francis Haskell (1928-2000)
comprender� a pertinencia da cita que
encabeza estas li�as: a erudici�n, a
pescuda de datos a primeira vista
insignificantes, o rigor documental,
son caracter�sticas que se po�en de
manifesto en calquera dos seus
traballos.

Publicado a t�tulo p�stumo no
mesmo ano da s�a morte, a posta a
punto final da obra que comentamos
foille encomendada por Haskell a
Nicholas Penny, con quen escribira un
estupendo estudio sobre o mantemen-

to do gusto cl�sico na arte occidental
(Taste and the Antique, Londres e New
Haven Yale U.P., 1982; existe unha tra-
ducci�n espa�ola na editorial
Alianza). A pesar do car�cter inacaba-
do do traballo, nel palpita todo o rigor
e o nivel de esixencia documental pro-
pios de Haskell.

O tema do libro, como aclara o
seu subt�tulo, � o das exposici�ns tem-
porais, unha febre que v�n de antigo,
anque o seu apoxeo � propio da
segunda metade do s�culo XX. Malia
que as aparencias aconsellan pensar
que esta pr�ctica continuar� nos pr�-
ximos anos, tam�n � verdade que cada
vez m�is voces autorizadas critican
sen ambaxes o incesante movemento
de obras de arte. O propio Haskell
comeza o libro comentado dicindo
que ÒA muchos kil�metros por encima
de nosotros los aviones vuelan por el

T�tulo: El museo ef�mero. Los maestros 
antiguos y el auge de las 
exposiciones art�sticas

Autor: Francis Haskell
Traductor: Lara Vil�
Colecci�n: Letras de Humanidad
Editorial: Cr�tica, Barcelona, 2002
N�m. pp.: 260
Tama�o: 23 x 15 
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192 Recensións

cielo cargados de Tizianos y Poussins,
Van Dycks y GoyasÓ (p. 17), infati-
gables viaxeiros destinados a cum-
pri-lo gusto dos comisarios das mos-
tras.

Galardoado co t�tulo de ÒBook of
the YearÓ que outorga a prestixiosa
revista The Burlington Magazine, os
seus primeiros cap�tulos (ÒFesti-
vidades y salones comerciais, Tributos
y triunfosÓ e ÒLas primeras exposicio-
nes de la British InstitutionÓ) van
dedicados � que lle podemos chama-
-la prehistoria dun fen�meno tan
familiar para n�s que � raro reflexio-
namos acerca da s�a relativa novida-
de. As�, introd�cenos Haskell no
mundo das exposici�ns romanas e flo-
rentinas do s�culo XVII, cos claustros
das igrexas como marco destas (Áau-
t�ntica premonici�n do actual destino
de moitos recintos eclesi�sticos!). A
escusa para organizar tales eventos
era a conmemoraci�n dalgunha festi-
vidade relixiosa ou art�stica, como � o
caso de Florencia, xa que o d�a de San
Lucas era o do patr�n da Accademia del
Disegno2. Como sinala o autor, o mais
interesante dos eventos florentinos �
que, por vez primeira, se publicou un
cat�logo: Áhoxe � case que inconcibible

unha exposici�n sen libro de referen-
cia adxunto! (v�xase a opini�n de
Haskell acerca dos cat�logos nas pp.
217-19).

Prop�n logo Haskell unha incur-
si�n no Par�s do s�culo XVIII, cidade
na que se demora na figura funda-
mental de Pahin, organizador de
importantes exposici�ns a�nda � custa
de se ga�a-la antipat�a das instituci�ns
oficiais, � marxe das cales operaba.

A Revoluci�n Francesa propiciou
a fuxida, non s� de capitais ou per-
soas, sen�n tam�n de obras de arte, ata
tal punto que no final da centuria Òel 
mercado empezaba a estar saturado
de pinturas llegadas a Inglaterra
desde el continenteÓ (p. 53). Casas de
poxas, coma a de James Christie, orga-
nizaron importantes mostras que, ade-
mais de facer negocio, foron unha
oportunidade �nica de achegarse �s
mestres antigos. Do �xito das convoca-
torias dan fe os documentos achega-
dos por Haskell.

A rapina napole�nica fixo po-
sibles as magnas exposici�ns reali-
zadas no Louvre Òpour la satisfac-
tion de lÕoeilÓ, a�nda que tam�n ti�an
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unha profunda carga ideol�xica, como
o demostra que Òla puerta que condu-
c�a al Sal�n fue adornada con un tro-
feo construido con las armas y las 
banderas enemigas, que rodeaba 
la inscripci�n A lÕarm�e dÕItalieÓ 
(p. 61).

As ditas mostras francesas foron
responsables das primeiras exposi-
ci�ns de mestres antigos no territorio
brit�nico levadas a cabo pola British
Institution, Òuna primicia absoluta que 
ha prosperado hasta nuestro d�asÓ 
(p. 103).

Os cap�tulos IV e V estudian ÒLa
consolidaci�n de las exposiciones 
de maestros antiguosÓ, describindo 
os avatares das mostras organizadas
no Pall Mall e Burlington House e as
multitudinarias de Manchester e
Dresde, esta �ltima Òla primera expo-
sici�n [...] auspiciada [...] por expertos
en historia del arte, y s�lo por esta
raz�n no podr�a haberse celebrado en
otro pa�s que no fuera AlemaniaÓ 
(p. 141).

Xa se fixo referencia � utilizaci�n
ideol�xica das exposici�ns, fen�meno
que adquire carta de natureza na
segunda metade do s�culo XIX (cap.
VI, ÒEl patriotismo y las exposiciones
de arteÓ) e cobra un car�cter insultan-
te no per�odo de entreguerras do s�cu-
lo XX (cap. VII ÒBotticelli al servicio
del fascismoÓ e VIII ÒLa redirecci�n
del gusto en Florencia y Par�sÓ).

O libro p�chase (cap. IX, ÒUn
legado permanenteÓ) cunha refle-
xi�n acerca da pertinencia das exposi-
ci�ns temporais, cos riscos que en-
tra�an para as pinturas. Haskell 
prefire optar polo beneficio da d�bi-
da.

Non � accesorio facer algunhas
precisi�ns sobre a calidade da edici�n
espa�ola. Para quen isto escribe, a
elecci�n do sistema de notas a p� de
p�xina fronte � orixinal ingl�s, que as
presenta � final do libro, debe ser
aplaudida, xa que redunda na como-
didade do lector e na axilidade da lec-
tura. Dito isto, c�mpre afear certos
erros que deslocen o resultado final,
como as chamadas no �ndice alfab�ti-
co, que en ocasi�ns non se correspon-
den coas p�xinas �s que remiten, ou
as referencias equivocadas �s ilustra-
ci�ns (figura 40 como figura 49).
Tam�n � de subli�ar que se fale do
Dono Tondi (p. 182) de Miguel Anxo.
Por outra banda, o labor da traducto-
ra deixa moito que desexar, como
demostran os seguintes exemplos:
ÒThe New Gallery Venetian exhibi-
tion of 1894-5 is one of the few Old
Master exhibitions of the period that
is still remembered Ñthat has, as it
were, achieved a form of immorta-
lityÓ (p. 154 da edici�n inglesa), fron-
te a: ÒLa exposici�n veneciana de la
New Gallery de 1894 es una de las
pocas exposiciones de maestros anti-
guos de la �poca que a�n se sigue
recordando, que ha conseguido, como
as� fue, una especie de inmortalidadÓ
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(trad. espa�ola, p. 221); ou ben ÒBoth
of us were able to make repeated pil-
grimages to the still more comprehen-
sive and important Poussin exhibi-
tionsÓ (p. 143 da edici�n inglesa),
traducido como: ÒLos dos pudimos ha-
cer diversas visitas a las exposiciones

m�s comprehensivas e importan-
tes de PoussinÓ (trad. espa�ola, 
p. 207).

Carlos Sastre V�zquez
Instituto Rosais II

Vigo
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Se a preservaci�n dos textos dun
autor � requisito para a s�a cabal inte-
lecci�n e ulterior es�xese, asistimos �
rexurdimento ecd�tico de Emilia Pardo
Baz�n: a historia dos seus textos litera-
rios � xa abordada cientificamente con
vistas � fixaci�n e depuraci�n da auto-
ridade textual. Non exist�a ata a data
edici�n cr�tica ningunha das obras de
Pardo Baz�n. Dispo�iamos de edici�ns
�tiles e ben presentadas dalgunhas das
s�as obras maiores, edici�ns que non
reconstru�an os procesos de escrita dos
que eran resultado nin os tortuosos
cami�os das s�as variantes, emendas e
demais mecanismos da autocorrecci�n.
Fronte � habitualmente admitido,

Pardo Baz�n corrix�a, pu�a e limaba as
s�as creaci�ns; buscando perfeccionar
un par�grafo ou unha secuencia risca-
ba e volv�a escribir, cambiada de sitio,
podaba e ofrec�a unha nova versi�n. A
obra non acababa, segu�a medrando
nas s�as mans, como un tecido que
tivese que volver a coser para que o
ganduxo xa non fixese falta, ou para
que as pezas encaixasen mellor e as
s�as xuntas quedasen agargaladas.
Podemos rastrexar eses procesos de
elaboraci�n textual de maneira espor�-
dica en moitas das obras, aleatoriamen-
te revisadas quizais por editores e cai-
xistas, pero a mellor aproximaci�n �
coci�a literaria de Pardo Baz�n ter�

T�tulo: Insolaci�n
Autor: Emilia Pardo Baz�n
Editor: Ermitas Penas Varela

(estudio preliminar de Dar�o 
Villanueva)

Editorial: C�tedra, Madrid, 2001
N�m. pp.: 290
Tama�o: 18 x 11

T�tulo: Los Pazos de Ulloa 
Autor: Emilia Pardo Baz�n
Editor: Ermitas Penas Varela

(estudio preliminar de Dar�o 
Villanueva)

Editorial: Cr�tica, Barcelona, 2000
N�m. pp.: 398
Tama�o: 20,5 x 12,5
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que se-la que nos introduza nos seus
fornos e lumes, nos seus ingredientes e
as s�as alquimias culinarias, nas s�as
saz�ns e os seus froitos. Para acceder a
esa coci�a interior e �ntima, ningu�n
mellor ca un editor capaz de restitu�r
sen adulteraci�n ningunha todos e
cada un dos elementos que a compo-
�en. Se a fixaci�n dos textos conforme
a unha proposta cient�fica rigorosa � xa
unha conquista no caso das obras da
autora coru�esa, a mi�do obxecto de
descoido filol�xico e editorial, a s�a
localizaci�n no devir da literatura uni-
versal e espa�ola sen as voltas propias
dos que eluden precisi�ns e tomas de
posici�n, � outro dos logros da editora,
Ermitas Penas.

Estas d�as obras pardobazania-
nas editadas agora tiveron a sorte de
contar cun editor coidadoso, atento
sempre � puridade textual e � vontade
da autora. Tanto Los Pazos de Ulloa
como Insolaci�n est�n no �pice da pro-
ducci�n da autora galega como teste-
mu�os da s�a excelente narrativa e da
s�a moderna concepci�n do feito nove-
l�stico. A edici�n cr�tica da primeira
marca un fito na remoci�n editorial de
Pardo Baz�n: am�n do arquetipo ou
texto orixinario, achega t�dolos instru-
mentos necesarios para unha lectura en
profundidade da obra na que a autora
coru�esa investiu m�is denodados
esforzos. O estudio preliminar de D.
Villanueva ten a virtude de situa-la
novela de 1886 Ñnovela de personaxe
e de aprendizaxeÑ no macrotexto

decimon�nico occidental, especialmen-
te Òen la encrucijada que represent� la
crisis profunda del naturalismo fran-
c�sÓ e que d� paso � modernidade 
(p. XVII). Henry James, Flaubert,
Goncharov, Poe e as novelas neog�ticas
desembocan nun Òtexto transitivo
entre el gran tronco del realismo y el
naturalismo decimon�nicos y la nueva
novela que nacer� de su crisisÓ (XXIV).
O pr�logo da edici�n, a cargo de E.
Penas, inquire concienciudamente
t�dalas implicaci�ns que a novela sus-
cita: a data e o demorado proceso de
composici�n, que se prolonga durante
algo m�is dun ano, entre o inverno de
1885 e a primavera de 1886, do que
chama Òproyecto CortezoÓ (no trans-
curso do cal � presa do desalento e con-
f�salle a Alas: Òme ha entrado fr�oÓ),
que se completar�a cos ÒApuntes auto-
biogr�ficosÓ. Los Pazos de Ulloa aparece-
r� en dous tomos: o primeiro, entrando
novembro, e o segundo (caps. XII a
XXX), no Nadal de 1886. Os cr�ticos dis-
p�nsanlle unha boa acollida.

� relevante co�ece-lo contexto
literario no que aflora a obra e compro-
bar as� que Pardo Baz�n nunca se pro-
clamou naturalista e que a s�a obra �
unha Òs�ntesis de posiciones naturalis-
tas y rom�nticas compatible con la
adhesi�n y rechazo simult�neos de la
escuela francesa, que campa en La cues-
ti�n palpitanteÓ (XXXVII). A adscrici�n �
realismo de Los Pazos de Ulloa non des-
mente ning�n principio da escritora,
antes � contrario, � congruente. A lec-

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 37 - Novembro 2002



Recensións 197

tura cr�tica proposta vai percorrendo
t�dolos treitos dunha Òprogresiva
secuencia que avanza, indefectible-
mente, hacia la desgraciaÓ e que se
punt�a cos Òllamativos cambios de
tono clim�ticos y anticlim�ticosÓ (XLI)
satisfactoriamente distribu�dos. Penas
efect�a un pormenorizado reconto da
materia narrativa (presentaci�n -caps.
I-VI, n� -VII-XVII, desenlace -XVIII-
XXVIII- e colof�n -XXIX e XXX-) e estu-
dia os resortes estructurais da novela: a
figura do narrador merece un exame
detido (Òrealiza a veces funciones de
autor impl�citoÓ, pero a s�a omniscien-
cia reb�ixase con frecuencia Òpara
ceder el paso al punto de vista de alg�n
personaje o al di�logoÓ; o seu rexistro
non sempre � formal, tam�n � colo-
quial), advirte que o tempo da historia
se desenvolve � longo de doce anos e
que, como no seu d�a Mayoral notou,
hai un desfase cronol�xico na menci�n
do cap�tulo IV dos anos 1866-1867
(deber�an ser 1867-1868, posto que
estala a Gloriosa), e que a dicci�n deixa
Òabierto el camino por donde transita-
r�a Valle-Incl�nÓ (LV).

Polo que se refire � interpretaci�n,
nun ep�grafe � parte, faise fincap� na
condici�n quixotesca do antiheroe pro-
tagonista, tr�xico � par que c�mico, as�
como na maneira na que emerxe nos
comentarios autoriais do narrador un
discurso feminista de non escaso rele-
vo, na retardada noticia do nome do
protagonista (lembranza do romance),
e, en fin, nas calidades estil�sticas que a

obra promove. Da collatio efectuada
(texto A ou a edici�n e texto B ou tomo
3 das Obras Completas da autora, de
1892), resulta claramente preferible a
editio princeps pola s�a puntuaci�n
coherente e a s�a notable pulcritude.
Riqu�simas son as notas a p� de p�xina
e as notas complementarias que o 
iluminan d�ndolle lampexos insospei-
tados (sabemos xa por qu� brilla o som-
breiro do pe�n no cap�tulo I). O �mpro-
bo carrexo de datos e noticias non se
cinxe s� � autora e a s�a traxectoria,
indaga en variados aspectos da historia
literaria espa�ola, nos pousos cervanti-
nos, na historia e a cultura galegas que
impregnan a novela medularmente (o
ritmo da s�a lingua deg�stase por
onde queira). Por �ltimo, a exhaustiva
e actualizada bibliograf�a final fai desta
edici�n de Los Pazos de Ulloa a de maior
solvencia cient�fica e filol�xica.

Insolaci�n � un xoguete que fai
adeptos pardobazanistas. As galeradas
que se conservan na Real Academia
Galega permitiron arbitra-los estadios
da s�a xen�tica textual e desvelar unha
fase que puido titularse Irradiaci�n. A
edici�n de Penas Varela incl�e en ap�n-
dice e a p� de p�xina o ignoto mapa
dos titubeos e emendas que conduciu a
Pardo Baz�n � s�a novela de 1889,
obxecto de moi novidosas contribu-
ci�ns hermen�uticas en datas recentes.
Importa, neste sentido, saber que dona
Emilia lle escrib�a xa a Gald�s o 16 de
xu�o de 1887 comunic�ndolle a idea da
novela. Non ser�a polo tanto un episo-
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dio autobiogr�fico, como se veu sosten-
do ata agora, o motor da historia amo-
rosa e a s�a edici�n en Barcelona no
inicio da primavera de 1889 resultou
adiada por raz�ns tipogr�ficas, de ilus-
traci�n ou editoriais, como sinalou
Gonz�lez Herr�n e corrobora aqu� a
editora. A introducci�n de Penas Varela
� pr�diga en argumentos que desaca-
melan a lectura tradicional que deriva
de Oller e establece unha f�cil ecuaci�n
entre vida e literatura, entre o episodio
vivido con L�zaro Galdiano e os sufo-
cos amorosos que esperta Pacheco en
As�s Taboada. A lectura cr�tica dos vin-
tedous cap�tulos desentra�a o seu
comezo in medias res, o engaste do rela-
to mental da protagonista (caps. II a
XVIII), os treitos transicionais (IX e X),
o n� (XI-XX, que incl�en no centro a

confesi�n que As�s se fai da atracci�n
que experimenta cara � guapo anda-
luz-XIV), e o desenlace (XXI e o anticli-
m�tico XXII). O narrador, severo 
coa dama, propicia interesantes niveis
ir�nicos que se multiplican e refractan
merc� � polifon�a elocutiva. Exemplar �
o estudio da x�nese do texto, do espa-
cio e o tempo, das estratexias da nove-
la (di�logo, elipses nocturnas) e da for-
tuna cr�tica, que pasou do esc�ndalo
determinista ou o escaso fervor � lectu-
ra antinaturalista, psicol�xica e entu-
siasta aqu� felizmente postulada.

Cristina Pati�o Eir�n
Universidade de Santiago

de Compostela
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Un narrador en primeira persoa
ponse a reconta-los seus recordos de
guerra, cunha cadencia demorada,
mon�tona, � xeito do relato de lareira.
A estructura prima a funci�n axial do
protagonista-narrador reducindo a
importancia doutras pezas constructi-
vas, cousa que, de primeiras, parecer�a
de agradecer fartos como estamos do
pseudoexperimentalismo de tantas no-
velas labir�nticas. Pero de contado nos
entra a sospeita de que a simplificaci�n
estructural poida vir dar en simpleza. A
linealidade discursiva resulta, en xeral,
aburrida, excepto en moi contadas
secuencias, coma a da casa das mulleres,
que presenta unha autonom�a narrativa
que � final non responde �s prometedo-
ras expectativas ani�adas no lector. A
esta altura diex�tica tam�n se debilita a
dimensi�n actancial que en primeiro se
lle prefiguraba � protagonista. Aquela
dobre condici�n de entom�logo e
homosexual poder�a anunciar de sa�da
que se �a coidar un tecido aleg�rico
depurado da simbolox�a dos insectos,
de longa tradici�n nas series literarias
occidentais desde Esopo a Kafka. Pero

non. Todo se queda en efectismo 
de monograf�a t�cnica. Resulta tan 
irrelevante que o personaxe central vaia
de entom�logo coma se se lle d� por ir
de gaiteiro.  Retoricismo superfluo,
onde resulta de dubidoso acerto a selec-
ci�n das especies convocadas. Sempre
esa preferencia polos insectos de menos
tradici�n po�tica e de m�is devoci�n
escatol�xica. Compr�cese o narrador en
darnos noticia da natural condici�n
dun pedic�lido ou dunha mosca das
cortes, antes ca, por exemplo, calquera
referencia mirmecol�xica, que, por
certo, vir�a cadrar mellor co fondo
tem�tico do libro, porque, como deixou
dito Maeterlinck, os �nicos insectos que
te�en ex�rcitos organizados son as for-
migas. Tam�n se pod�a esperar que a
condici�n homosexual do narrador
tivese incidencia nodal na acci�n, pero
tampouco; fica nun simple enunciado
no conxunto de notas etopeicas do
retrato do personaxe.

Son moitas as p�xinas que resul-
tan ins�pidas porque estamos ante un
relato sometido a inflaci�n. Ben pe-
neirado poder�a vir dar nun conto

T�tulo: Memoria do soldado
Autor: Alfredo Conde
Editorial: Sotelo Blanco, Santiago de 

Compostela, 2002
N�m. pp.: 247
Tama�o: 20,7 x 14
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aproveitando as secuencias e an�cdotas
m�is afortunadas, que, anque escasas,
habelas hainas.

Non resulta f�cil na insulsa linea-
lidade do relato asentar unha tem�tica
de certa densidade. Admitida a inten-
cionalidade antimilitarista e pacifista, o
discurso que a sustenta � dunha urdi-
dura intelectual pobre e reminiscente,
sen que falten os t�picos, para vir parar
nunha sentencia nada orixinal (e de
heter�clita sintaxe): ÒA guerra � id�nti-
ca e brutal dun lado � do outroÓ (p. 171,
sic). Tampouco a precariedade dos
soportes simb�licos, m�is presumidos
ca demostrados e estructurados, axu-
dan a reanima-lo tratamento tem�tico
de fondo. Quizais os momentos de
m�is calidade cognitiva est�n Ñcomo
ocorre con outros libros de CondeÑ no
tocante � an�lise da condici�n persoal,
maiormente da cativeza humana. Ten
este autor un instinto elemental, super-
numerario, para entender nas ester-
queiras da alma e nas miserias do cora-

z�n, onde Òa t�a propia bondade non �
m�is ca autodefensaÓ (p. 70).

Se, en �ltima an�lise, o gozo 
da literatura est� na calidade do enfia-
do da minucia e mais no estilo, non 
nos depara este texto maiores praceres.
Sen embargo hai que estima-lo alixeira-
mento da co�ecida tendencia � verbo-
sidade do per�odo, de xeito que a textu-
ra ga�a adecuaci�n l�xica, de especial
calidade cando se acerta no emprego 
do vocabulario e a fraseolox�a que 
crean suxesti�n de �poca ou de clima
dom�stico (e mesmo dom�tico, co-
ma nas citadas secuencias da casa das
mulleres).

Despois de termos lido Azul co-
balto, pod�ase esperar unha cousa 
con outra color. Porque xa o dixo
Sainte-Beuve: un libro ten que ter color
e flor.

Xos� Manuel G. Trigo
Instituto de Ames

Bertamir�ns

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 37 - Novembro 2002



Recensións 201

EULOXIO R. RUIBAL: UNIDADE E PLURALIDADE

A editorial Tris Tram acaba de dar
a luz o primeiro volume da ÒColecci�n
M�scarasÓ, composto por trece artigos
que debullan polo mi�do a actividade
teatral, literaria e cinematogr�fica de
Euloxio R. Ruibal.

O libro p�chase (comezamos
neste caso polo final) cunha biobiblio-
graf�a de Inmaculada L�pez Silva, moi
necesaria para entende-las diversas
facetas art�sticas de Ruibal, as� como as
interrelaci�ns entre estas. Ademais das
obras de creaci�n, L�pez Silva achega
os seus estudios e cr�ticas sobre teatro
as� como os artigos (mesmo en prensa
diaria) nos que se ten reflexionado
sobre a obra do autor.

A pesar da pluralidade creativa �
evidente que o groso da s�a obra xira
arredor do teatro e da literatura dram�-
tica e, por tanto, � nestes eidos onde se
centran a maior�a dos traballos. Os
dous primeiros serven de introducci�n
� volume. As�, Anxo Abu�n, compilador
dos estudios, prop�n a xeito de glosario

unha serie de claves para entende-la
obra de Ruibal. En primeiro lugar o tea-
tro como rito e como xogo (obs�rvese
que o t�tulo do volume � Teatro, cerimo-
nia e xogo), par�metros que ser�n tam�n
utilizados por Miguel P�rez Romero en
ÒAspectos populares no teatro de
Euloxio R. RuibalÓ. As�, se P�rez
Romero afonda na raizame popular de
ritos como o entroido e o pranto e dos
elementos m�xicos, marabillosos e fan-
t�sticos, Anxo Abu�n, sen perder esta
perspectiva, relaciona este teatro como
rito e xogo coa influencia de determina-
das experiencias teatrais dos anos
sesenta (Weis, Genet...). Do mesmo
xeito, se P�rez Romero indaga no
entroido como actividade parateatral
Abu�n acode � carnavalizaci�n na acep-
ci�n bakhtiniana, d�as direcci�ns que
tendo, � claro, marcos te�ricos e prag-
m�ticos ben diferentes, non deixan de
presentar trazos com�ns. Compl�tase
este glosario con termos como Òabsur-
doÓ, ÒbrechtianismoÓ, ÒmetateatroÓ,
ÒnihilismoÓ ou ÒneoexpresionismoÓ,
conform�ndose como unha gu�a �til da
obra de Ruibal.

T�tulo: Teatro, cerimonia e xogo 
(A traxectoria teatral, literaria e 
cinematogr�fica de 
Euloxio R. Ruibal)

Autor: Anxo Abu�n Gonz�lez (ed.)
Editorial: Tris Tram, Lugo, 2001
N�m. pp.: 330
Tama�o: 19,5 x 13,5
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O traballo de Laura Tato � tam�n
unha an�lise de conxunto. Nela estudia
a obra deste membro do chamado
Grupo Abrente. Foi no marco do 
festival e do certame auspiciados por
esta asociaci�n cultural onde emerxeu
a que � a obra emblem�tica de Ruibal,
Zardigot. A partir desta peza, Tato ofre-
ce unha revisi�n cronol�xica que rema-
ta en O son da buguina.

Ademais destes traballos de con-
xunto, outros estudiosos c�ntranse nal-
gunha obra concreta: Zardigot, A provei-
tosa enchenta do Marqu�s de Ruchestinto
no derradeiro s�culo da s�a vida, O caboda-
no e O son da buguina. Entre todas elas
destaca a importancia dada a Zardigot.
A obra � analizada desde tres perspec-
tivas ben diferentes en artigos de
Camilo Fern�ndez (ÒHermeneuse de
Zardigot: traxedia, existencialismo 
e sicoan�liseÓ), Dolores Vilavedra
(ÒApuntes para unha an�lise da recep-
ci�n de ZardigotÓ) e Cristina Blanco
(ÒAchegas para a comparaci�n de
Madre coraxe e os seus fillos e Zardigot).

Desde o enigm�tico t�tulo da obra
Camilo Fern�ndez apunta tres direc-
ci�ns na s�a lectura; a�nda que � evi-
dente que a guerra � un elemento cen-
tral esta pode entenderse en concreto,
no absurdo de calquera guerra ou
mesmo como loita de clases (perspecti-
va marxista). Tendo en conta estas
opci�ns o autor indaga sobre Zardigot
como traxedia existencialista dominada
pola violencia (Òa violencia esp�llase
por toda a trama e cond�nsase na cat�s-

trofe estoupando en brutalidade ani-
malÓ). Unha violencia que se pode
estender tam�n � permanente xogo de
oposici�ns e � represi�n, patente sobre
todo nas relaci�ns familiares.

Tam�n � a violencia un dos ele-
mentos que Cristina Blanco utiliza para
ligar Zardigot con Madre coraxe. E isto
non s� polo tema en si sen�n tam�n
polo efecto distanciador de non concre-
ta-lo momento do enfrontamento b�li-
co no caso da obra galega e situalo nun
pasado distante no caso da peza alema-
na. î igual que no traballo anterior, a
familia aparece como fonte de violen-
cia, como destrucci�n e contradicci�n,
agora centradas na figura de Estrela,
paralela � Madre Coraxe. Ademais,
sin�lanse tam�n as coincidencias entre
personaxes (que �s veces, nas d�as
obras, ofrecen unha versi�n propia dos
feitos contribu�ndo � distanciaci�n), o
uso semellante dos elementos musi-
cais, o coidado da lingua, o tratamento
do tempo e a estructura fragmentaria
das d�as pezas.

Dolores Vilavedra destaca a r�pida
canonizaci�n de Zardigot e do seu autor,
que contrasta co feito de que a obra non
fora representada (por un grupo profe-
sional) en Galicia desde a s�a estrea en
1975 a cargo de Teatro Circo. Sinala esta
autora o car�cter fundacional do texto e
revisa algunhas das filiaci�ns ou proxi-
midades que a cr�tica ten sinalado,
nomeadamente a herdanza brechtiana e
a influencia do cinema, enmarcando
estas achegas nun af�n de lexitimaci�n
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da peza. Lecturas m�is recentes recla-
man a vixencia da peza e a necesidade
de revisitala, de modo que, tal e como di
Vilavedra, a funcionalidade dunha obra
� tida como valor can�nico. Finalmente,
polo que se refire � recepci�n por parte
do p�blico da �poca, ap�ntase � deso-
rientaci�n do espectador e � dificultade
do texto, as� como �s d�as interpreta-
ci�ns antes sinaladas: a guerra no senti-
do abstracto ou a Guerra Civil.

Carmen Becerra analiza en 
ÒO mito do poder nunha farsa de
Euloxio R. RuibalÓ a obra O marqu�s
Ruchestinto, enlazando este personaxe
con outros tiranos literarios como os de
Ionesco ou Jarry (con eles ten tam�n en
com�n o absurdo, o grotesco, a anima-
lizaci�n...). Detr�s de todos est� o mito
do poder, que aparece tam�n noutras
obras de Ruibal, como en O cabodano,
na que, tal e como sinala Manuel F.
Vieites, a autoridade do Pai se erixe
como cerna do conflicto. No artigo ÒO
cabodano: comunicaci�ns patol�xicas e
conflicto dram�tico. Notas dispersas
para unha dramaturxia posibleÓ Vieites
parte desde o seu co�ecemento pr�cti-
co da obra cara a perspectivas relacio-
nadas coa psiquiatr�a, dado que s�
deste xeito cre poder resolver determi-
nadas Òzonas escurasÓ da peza. Tra-
tar�ase, en palabras s�as, de Òpasar do
plano pol�tico � plano persoal, do dis-
curso ideol�xico � ideolox�a da vida
coti�Ó. Este novo enfoque ter�a repercu-
si�ns directas na posta en escena.

A �ltima das obras analizadas �,
xustamente, a �ltima obra de Ruibal, O
son da buguina, publicada 25 anos des-
pois da primeira das s�as obras.
Inmaculada L�pez Silva destaca nesta
obra, ademais dunha constante tem�ti-
ca que � a reflexi�n sobre a liberdade,
os xogos cos planos da ficci�n (concep-
ci�n do teatro como artificio) e a 
simbolox�a dos animais repugnantes,
do ritual e, finalmente, da buguina e o
mar como elementos esperanzadores.

Ademais da obra para adultos,
lembra Sury S�nchez Montero que
Ruibal ten publicadas varias pezas de
teatro infantil, sexa pensado para face-
ren os propios nenos, sexa pensado
para ser representado por adultos.
Destacan nestas pezas a variedade
xen�rica, os elementos imaxinativos e
os xogos ling��sticos.

A obra narrativa de Ruibal � revi-
sada por Teresa Vilari�o. Enlaza,
segundo a autora, coa obra de autores
como Saint-Exup�ry, Wilde, Allan Poe,
Cunqueiro, Italo Calvino, etc. Nela des-
taca a presencia do elemento fant�stico,
da iron�a (polo tanto, efecto de distan-
ciamento) e do humor. Pero � mesmo
tempo os personaxes parecen querer
cobrar vida e, as�, a onom�stica corres-
p�ndese con persoas reais e co�ecidas,
buscando unha impresi�n de realida-
de. Casarriba � ata o de agora a �nica
novela de Ruibal. Nela sobrancea o
xogo narrativo provocado pola acumu-
laci�n de perspectivas, a desorde do
discurso e os distintos niveis narrativos
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resultantes da intercalaci�n de relatos
narrados polos personaxes.

Pero o estudio da obra de Ruibal
non resultar�a completo sen atender �
s�a faceta de guionista. Norma
Rodr�guez Gonz�lez reivindica o car�c-
ter aut�nomo do gui�n cinematogr�fi-
co, lembra a importancia da actividade
do Grupo Lupa e subli�a a relaci�n
entre o teatro de Ruibal e o cinema,
nomeadamente en Azos de esguello e
Zardigot.

As� pois, este volume conse-
gue ofrecer unha visi�n ampla e rigo-
rosa da obra de Euloxio R. Ruibal e
sup�n o primeiro elo dun ambicio-
so proxecto que contribuir�, sen d�bi-
da, � mellor co�ecemento do teatro
galego.

Noem� Paz�
Universidade de Santiago

de Compostela
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Parece que deixaron de ser certas
aquelas palabras atribu�das a Manolo
Rivas acerca do oficio daqueles que
fac�an literatura no pa�s; dic�a Rivas
que todos eran profesores excepto
Avil�s de Taramancos, taberneiro, e el,
xornalista.

Daquela, e a�nda agora, seguen a
ser maioritarios os autores dedicados �
ensino. Tal vez porque comezaron a
escribir cando era imprescindible que o
fixeran xa que non hab�a textos que
levar �s aulas. Tal vez porque o idioma
� ferramenta de comunicaci�n e tam�n
materia, pedra que traballa o tempo
pero tam�n o canteiro; e que ha de face-
lo conscientemente, reflexion�ndoa..., e
onde isto se fai m�is � no ensino.

A lingua entrou primeiro na esco-
la e foi buscando portas de acceso a
outros mundos, entre eles os medios de
comunicaci�n de masas. Outro lugar
onde o idioma volve a ser fundamen-
tal, b�sico, instrumento e material de
construcci�n. Se aparecen xornalistas
facendo literatura galega quere dicir
que o galego penetrou tam�n nos xor-

nais, ondas e pantallas. Por iso nos ale-
damos cando observamos que cada
vez son m�is os profesionais da noticia
que se deciden polo formato pequeno e
duradeiro � lado desoutro que � pan de
cada d�a.

A�nda as�, non pode deixar de
sorprend�rno-la aparici�n de poetas
nestes medios; parecer�a m�is espera-
ble que narrasen, relatasen, fabulasen
historias... acheg�ndose � cr�nica. Pero
son poetas estes que van colocando o
selo nos �ltimos tempos, xente que tra-
balla cos sentimentos e as emoci�ns
m�is que cos acontecementos. O seu � o
reino do sentir, coma se necesitasen
facerse conscientes e mostrar que non
son virtuais nin puramente convencio-
nais.

O libro de Pedro Rielo � a �ltima
mostra disto do que estamos a falar. 
Un xornalista que se declara poeta e
que nos fala de emoci�ns. Xa desde o
t�tulo, nesas d�as palabras que deter-
minan o ser humano: o illamento / soi-
dade, e a incerteza / d�bida. Tan inhu-
manas elas que en certas edici�ns de

T�tulo: Illado na incerteza
Autor: Pedro Rielo
Colecci�n: A Illa Verde
Editorial: Espiral Maior, A Coru�a, 2002
N�m. pp.: 45
Tama�o: 17 x 11
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Cien a�os de soledad esta palabra apare-
c�a co e do rev�s porque someternos �
soidade � como d�rmo-la volta co de
dentro para f�ra, voltearnos que din os
latinoamericanos. Esas d�as palabras
fannos humanos e � tempo resultan
situaci�ns inhumanas pola cantidade
de sufrimento e inseguridade que
poden provocan en n�s; sonnos necesa-
rias e dolorosas; somos humanos por-
que nacemos e morreremos s�s, cons-
cientes da nosa unicidade, e porque
somos libres para decidir e antes de
facelo dubidamos... ÒAuga infernal que
afoga, pero que tam�n purificaÓ, di o
autor.

A ilustraci�n da portada, do
tam�n pontevedr�s Ant�n Pulido,
acaba de situarnos. O home est� s�, en-
coiro, coa cabeza gacha; non � un de-
portivo trampol�n aquel no que se
apoia, sen�n o bordo dun mar tenebro-
so que parece esperar para engulilo.

ÒEscribe o que sentes non o 
que vesÓ, esta frase recollida � chou
nunha pel�cula da tele parece feita 
a prop�sito para este pu�ado de poe-
mas.

Entre os dous m�is curtos, de a
penas dous versos: ÒSab�molo ben, a
vida non ten ordeÓ e ÒCando chegue o
momento, os meus saloucos ficar�n sen
donoÓ est� contido un universo propio
que se ilumina neses pequenos retallos
que comezan en plural para rematar
nun singular de primeira persoa que
padece a desorde inxusta. Un eu po�tico

que se ten rebelado contra o Òinfame
sosego ou as renuncias necesariasÓ, que
tentou Òromper a machadazos as te-
brasÓ ou Òlanzar pedras contra o arco da
vella...Ó e agora sente Òmedo dun desti-
no tan inesperado como agardadoÓ.

O poeta vainos envolvendo nun
ar triste nese empe�o por Òdescifrar os
pergameos da saudadeÓ. A nostalxia
polo para�so perdido do pasado, da-
quela cando eran... Òoptimistas porque
todo estaba a�nda por chegarÓ, ese onte
� que Ònon se ve un retorno posibleÓ,
porque sabe que nunca o abandonar�
Òa friaxe que sentiu naqueles d�as tan
estra�os, esa friaxe que levar� metida
no corpoÓ. O fr�o como ausencia de
amor que tensa o corpo, baleiro interno
que sentes � Òestar moi lonxe de poder
tocar o lume do teu fogar, o abismo que
est� en tiÓ como est� a Òsemente da
incertezaÓ.

O pasado no que ÒfurgarÓ, ese
pasado de onde chega Òo eco dos re-
morsosÓ, facendo que o poeta se deba-
ta porque non pode racha-los azos que
o unen � memoria sen corre-lo risco de
deixar de ser, porque os recordos son
esencia, c�lulas que constr�en a identi-
dade, part�culas b�sicas e primixenias.

Est�n as referencias � cultura da
s�a xeraci�n e �s seus mitos, desde a
m�sica � cine; e tam�n a este tempo no
que contin�an a afogarse mari�eiros e
a�nda padec�mo-las torturas dos mor-
tos sen corpo, da controversia en torno
� eutanasia... Pero tam�n os cl�sicos
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aparecen dando testemu�o dun pasado
com�n que segue vixente, ese
Minotauro que dar� p� a afirmar Òque a
besta somos todos n�sÓ ou a viaxe 
� Il�ada para falarnos do Òfeitizo 
da morteÓ. Unha foto de Sebasti�o
Salgado servir� para lembra-los sa-
queados e desprazados de calquera lu-
gar do mundo porque esa xente vai
percorrendo versos mostrando Òperen-
nes guerras civ�s entre v�ctimas do arre-
bato, o asasinato da paisaxe, os campos
segados pola barbarie...Ó ata escoitar
Òouveos prehist�ricos que lle producen
arreguizos infant�sÓ. A alusi�n �s que
nunca aparecen con mai�sculas nas
noticias, pero que constit�en a cr�nica
da dor, das vontades crebadas, a anoni-
mato e o silencio compartido.

A trav�s destes corenta poemas
co�ec�mo-lo autor igual ca el fora

co�ecendo ese afogado polo que 
esperan os familiares na praia e que
igual ca el non co�eci�mo-lo primeiro.

E podemos concordar con el e
Arist�teles en que Òa poes�a � m�is ver-
dadeira que a historiaÓ porque � pala-
bra necesaria como o pan de cada d�a,
que dixera outro poeta. A poes�a pode
levarnos � solidariedade: ÒVincent,
irm�n, d�ixame po�e-las t�as botas...Ó
para Òcalzar xuntos a desesperaci�nÓ;
n�s fix�molo coas t�as, Pedro Rielo,
sen pedir permiso.

Pilar Sampedro Mart�nez
Centro de Formaci�n e Recursos

Santiago de Compostela
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A ÉTICA APLICADA

Nas tres �ltimas d�cadas do s�cu-
lo XX notouse un certo xiro na �tica
cara � praxe, cara �s problemas concre-
tos. Quizabes tivo que ver co cambio a
corrente existencialista m�is interesada
nos problemas da existencia ca nos das
esencias puras, m�is preocupada por
buscar soluci�ns razoables para as
situaci�ns concretas ca por principios
abstractos de dif�cil aplicaci�n. Non
abondan os principios xerais da �tica
cl�sica. � cuesti�n de atopar principios
que permitan actuar con responsabili-
dade en cada caso.

Nos �ltimos trinta anos a �tica
aplicouse � estudio de tres campos fun-
damentais: as preocupaci�ns pola
Òsa�de do planetaÓ (a ecolox�a); a
sa�de da sociedade (os dereitos huma-
nos, a preocupaci�n pola democracia e
a xustiza distributiva) e a sa�de do
individuo (a biomedicina cos novos
problemas que se orixinan desde o
campo dos transplantes de �rganos,
experimentaci�ns humanas, eutanasia

e outros). Vai xurdindo toda unha lite-
ratura arredor destes problemas e 
preocupaci�ns. Esta obra que coordina
o Profesor Jos� M» G�mez-Heras, cate-
dr�tico de Filosof�a Moral e Pol�tica da
Universidade de Salamanca forma
parte dunha ampla producci�n na que
hai que destacar La dignidad de la natu-
raleza. Ensayos de �tica medioambiental
(2000), �tica y hermen�utica. Ensayo de la
construcci�n moral del Òmundo de la vidaÓ
cotidiana (2000) e �tica en la frontera
(2002). Tr�tase dunha obra colectiva na
que participan fil�sofos, coma o
mesmo G�mez-Heras, Lydia Feito
Grande (doutora en Filosof�a e mag�s-
ter en Biot�cnica e en Neuropsicolox�a),
M» Teresa L�pez de la Vieja (doutora en
Filosof�a e profesora titular da Uni-
versidade de Salamanca); te�logos, co-
mo Francesc Torralba Rosell� (doutor
en Teolox�a e en Filosof�a); m�dicos,
como Agust�n del Ca�izo Fern�ndez-
-Rold�n (doutor en Medicina, mag�ster
en Bio�tica e titular de Otorrinola-
ringolox�a da Universidade de Sala-
manca) e Francesc Abel i Fabre (doutor
en Medicina, licenciado en Teolox�a e

T�tulo: Dignidad de la vida y manipulaci�n 
gen�tica

Autor: Jos� M» G�mez-Heras (coord.)
Colecci�n: Raz�n y Sociedad
Editorial: Biblioteca Nueva, Madrid, 2002
N�m. pp.: 301
Tama�o: 21 x 14
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Sociolox�a e fundador do Institut Borja
de Bio�tica, 1975). A pluralidade dos
colaboradores garda un certo parecido
co que pode ser un comit� de Bio�tica.

A obra consta de oito cap�tulos
precedidos dunha introducci�n e coro-
ados cun ep�logo dos que � autor Jos�
Mar�a G�mez-Heras. Empeza reivindi-
cando unha �tica da vida coti�, xa que
os novos problemas que formulan
tanto a Biolox�a, como a Medicina ou a
Econom�a non atopan resposta axeita-
da nos vellos principios. Hai un certo
distanciamento en relaci�n con Kant
por non ter en conta as evidencias do
mundo da vida; hai, en cambio, maior
proximidade a Husserl e, sobre todo, a
Habermas que parten do Lebenswelt
(mundo da vida). çmbolos dous fan
retorna-la �tica � s�a orixe: a vida coti�,
onde debe situarse a raz�n, longo
tempo err�tica, capaz de diagnostica-
-los males da nosa �poca. O mundo da
vida non � un puro feito sociol�xico
Òdesprovisto de valoraci�ns, sen�n que
ha de aceptar deberes e ter valores uni-
versaisÓ que poidan ser compartidos
por todos, como a paz, tolerancia, xus-
tiza, etc., todo o que forma o legado da
�tica de m�nimos. Pola s�a banda,
Francesc Torralba fai unha nidia expo-
sici�n do que � a bio�tica desde os
comezos polos anos setenta co artigo
de Van Rensselaer Potter, ÒBioethics,
the sciencie of survivalÓ, en Perspectives
in Biology and Medicine, 1970. Exp�n

tam�n as d�as gram�ticas da bio�tica, a
de corte angloamericano Ñque poten-
cia a capacidade de decisi�n do indivi-
duoÑ e a centroeuropea Ñm�is ligada
� hipocratismo, filosof�a personalista 
e hermen�utica. Exp�n con moita 
claridade os principios que te�en en
conta ambas gram�ticas.

Tam�n se toca o problema da
experimentaci�n con seres humanos
desde o C�digo de N�remberg ata a
Declaraci�n de Helsinqui (1964),
Toquio ou Venecia. Fala da necesidade
de experimentar con modelos huma-
nos, pero non a calquera prezo. Exp�n
dous modelos de conducta: o deontolo-
xista e o bioeticista. En calquera caso, �
necesario respecta-los m�nimos �ticos
de non maleficencia e xustiza. No ep�-
grafe ÒGen�ticaÓ f�lase da enxe�er�a
xen�tica. A xen�tica apl�case �s plantas,
�s animais e tam�n � ser humano: a
terapia x�nica serve para curar certas
enfermidades. En relaci�n coas inter-
venci�ns xen�ticas, a autora afirma que
non existe o risco cero. Hai que avalia-
-los perigos e beneficios que se poden
obter. Exp�n os problemas �ticos que
levan consigo estas intervenci�ns. A
clonaci�n e os problemas �ticos que
presenta, o novo concepto do natural
ante as posibilidades que ofrece a bio-
tecnolox�a para crear seres naturais
indican que nos movemos nun mundo
diferente.
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Baixo o ep�grafe Ò�tica y g�neroÓ
esb�zanse alg�ns trazos dunha �tica
feminista. Delimita o concepto de x�ne-
ro. No referente �s principios defende o
coidado fronte � xustiza. E f�lase tam�n
de aspectos relacionados coa materni-
dade, coma o da interrupci�n do emba-
razo ou a maternidade subrogada. A
autora utiliza o exemplo do violinista
de sona que ten unha grave doenza e
necesita sangue, pero o seu grupo �
raro. As� pois, � necesario secuestrar a
unha persoa que ten ese mesmo sangue
e conectala a el; expl�caselle � secues-
trado que se se desconecta morre o vio-
linista, Àten a obriga de aceptar iso? O
exemplo serve para discorrer sobre a
interrupci�n do embarazo, os argu-
mentos a favor e os argumentos en con-
tra. Tam�n se contrastan os argumentos
en relaci�n coa maternidade subroga-
da. E concl�e dicindo que o feminismo
a�nda que non conseguiu elaborar
unha alternativa �s teor�as �ticas, si
erosionou a s�a versi�n tradicional da
moralidade. O problema � facer unha
�tica feminina que non lle interese s� �s
mulleres.

Lydia Feito trata con detenci�n o
problema do aborto � que lle dedica
trinta p�xinas. Detense nas raz�ns e
nos principios das diferentes alternati-
vas sen caer en dualismos inxenuos e
simplistas. O principio fundamental �
que a vida humana � valiosa e debe ser
conservada, pero este principio que

ningu�n cuestiona d� lugar a versi�ns
diferentes. A necesidade de protexer e
respecta-la vida non se pon en d�bida.
O problema � c�mo levalo a cabo e se
os deberes que xera son iguais para
t�dalas persoas.

ÀQue � a morte digna? O proble-
ma da eutanasia e os seus l�mites res-
pecto � suicidio ou � homicidio e o tes-
tamento vital tam�n se expo�en con
detenci�n nesta obra. ÀQue dicirlle a
unha persoa cunha enfermidade moi
grave e incurable que non vai poder
seguir vivindo como tal persoa?
Exp��ense tres casos para analiza-la
eutanasia ou morte digna. Rep�sanse
tam�n os principios e aval�anse as 
restricci�ns da s�a aplicaci�n. De t�do-
los xeitos, como sinala a autora, Òas
consecuencias da eutanasia, as circuns-
tancias dos enfermos [...] seguen a facer
da morte digna un tema realmente
complexoÓ.

Sobre a �tica m�dica escribe
Francesc Abel un breve excursus hist�-
rico. Desmitoloxiza o Corpus hipocrati-
cum e sinala que a s�a filosof�a pa-
ternalista e alg�ns dos seus precep-
tos chegan ata ben avanzado o s�culo
XX. Pese a todo, xa durante a Ilus-
traci�n hai figuras na �rea angloameri-
cana que po�en as bases da nova �tica
m�dica. Un segundo momento � o que
se pon � descuberto no Xu�zo de
N�remberg, que sup�n a creba da 
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confianza paciente-m�dico. De a� xorde
o C�digo de N�remberg que regula a
experimentaci�n con seres humanos. A
partir de 1964 prod�cese un xiro cara �
reco�ecemento da autonom�a do pa-
ciente. Anal�zase a confidencialidade
m�dica e a s�a regulaci�n, e v�lvese
toca-lo aborto e a eutanasia desde os
principios de respecto � vida humana e
dignidade da persoa.

Pecha a obra un erudito e reflexi-
vo ep�logo do coordinador G�mez-
-Heras, no que sinala os principios
dunha �tica de m�nimos a as aspira-
ci�ns dunha �tica de m�ximos.

Esta obra toca problemas 
que atopamos a diario. Exp��ense ma-
xistralmente combinando a claridade 
e a solidez argumentativa, sen se 
deixar levar por intereses ideol�xicos e
transfer�ndolle a decisi�n a unha per-
soa responsable. � un referente exem-
plar na �tica pr�ctica.

Manuel Rivas Garc�a
Instituto Rosal�a de Castro

Santiago de Compostela
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trad. de Fernando Sánchez Alonso,
Valencia, Pre-Textos, 2002.

Pérez-Reverte, Arturo, La reina del Sur,
Madrid, Alfaguara, 2002.

Pérez Zúñiga, Ernesto, Las botas de siete
leguas, Madrid, Punto de Lectura,
2002.

Prieto Nadal, Ana, La matriz y la sombra,
Barcelona, El Acantilado, 2002.

Queizán, María Xosé, ¡Sentinela, alerta! ,
Vigo, Xerais, 2002.

Quignard, Pascal, Terraza en Roma, trad.
de Encarna Castejón, Madrid,
Espasa, 2002.

Quiroga, Xabier, Atuado na braña, Vigo,
Xerais, 2002.

Rabuñal, Henrique (coord.), Paisaxes con
palabras, Vigo, Galaxia, 2002.

Reigosa, Carlos G., Intramundi, Madrid,
Espasa Calpe, 2002.

Rivadulla Corcón, Xosé H., Do mar e a
noite, Vigo, Ir Indo, 2002.

Rivas, Manuel, As chamadas perdidas,
Vigo, Xerais, 2002.

_____Las llamadas perdidas, trad. do
autor, Madrid, Alfaguara, 2002.

Rivera de la Cruz, Marta, Hotel Almirante,
Madrid, Espasa Calpe, 2002.

Rodríguez, Julián, La sombra y la penum-
bra, Madrid, Debate, 2002.

Rojo, Alfonso, Matar para vivir, Barcelona,
Plaza & Janés, 2002.

Roth, Henry, Redención, trad. de Pilar
Vázquez, Madrid, Alfaguara, 2002.

_____El Anticristo, trad. de José Luis
Aristu, Barcelona, Península, 2002.

Rowling, J. K., Harry Potter e a pedra filo-
sofal, trad. de Marilar Aleixandre,
Vigo, Galaxia, 2002.

Rushdie, Salman, Furia, trad. Miguel
Sáenz, Barcelona, Plaza & Janés,
2002.

Russo, Richard, Empire Falls, trad. de
Luis Murillo, Barcelona, Emecé,
2002.

Ruy Sánchez, Alberto, Los jardines secre-
tos de Mogador, Madrid, Alfaguara,
2002.

Saizarbitoria, Ramón, Guárdame bajo tie-
rra, trad. de F. Eguia Careaga,
Madrid, Alfaguara, 2002.

Salisachs, Mercedes, La conversación,
Madrid, Ediciones B, 2002.
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Serrano, Enrique, De parte de Dios,
Barcelona, Destino, 2002.

Simon, Claude, El tranvía, trad. de Javier
Albiñana, Barcelona, Seix Barral,
2002.

Singer, Isaac Bashevis, Amor y exilio,
trad. de Rhoda Henelde e Jacob
Abecassis, Barcelona, Ediciones B,
2002.

Sorel, Andrés, La noche en que fui traicio-
nada, Barcelona, Planeta, 2002.

Taylor, Kressman, Enderezo descoñecido,
trad. de Emma Lázare, Vigo, Xerais,
2002.

Tomeo, Javier, Cuentos perversos, Bar-
celona, Anagrama, 2002.

Toro, Suso de, Ambulancia, Barcelona,
Ediciones B, 2002.

_____Trece badaladas, Vigo, Xerais,
2002.

Trujillo, José Ramón, El reino, Madrid,
Visor, 2001.

Vaamonde, Pablo, O fillo do emigrante,
Santa Comba (A Coruña) 3C3, 2002.

Vázquez Montalbán, Manuel, Erec y Enide,
Barcelona, Mondadori, 2002.

Vidal, Gore, La edad de oro, trad. de
Aurora Echevarría, Barcelona,
Mondadori, 2002.

Vidal Rivas, Xerardo, A balada do nudista
caviloso, Santiago de Compostela,
Sotelo Blanco, 2002.

Villaviciosa, José de, La Moschea. Poética
inventiva en octava rima, ed., intro.
e n. de Ángel Luis Luján Atienza,
Cuenca, Diputación de Cuenca,
2002.

Virgilio, Eneida, trad. de Lorenzo Riber,
pról. de Carlos García Gual, Madrid,
Punto de Lectura, 2002.

Wells, Herbert George, Ann Verónica,
trad. de Roberto Schaer Martín,
Barcelona, El Aleph, 2002.

Zapata, Ángel, Las buenas intenciones y
otros cuentos, Córdoba, Diputación
de Córdoba, 2002.

POESÍA

AA.VV., O mar na pintura e na poesía gale-
gas, sel. de Maximino Cacheiro e
Francisco Pablos, Pontevedra, De-
putación de Pontevedra, 2002.

AA.VV., Poemas e contos da muralla,
Lugo, Concello de Lugo, 2001.

AA.VV., Vello ceo nórdico. Poesía estonia
contemporánea, trads. vv., ed. tril.
estonio-galego-inglés; ed. de Jüri
Talvet e Arturo Casas, Santiago de
Compostela, Universidade de San-
tiago de Compostela, Monografías
do Boletín Galego de Literatura,
2002.

AA.VV., 25 anos de poesía galega (1975-
2000), ts. I e II, sel. de Luciano
Rodríguez, A Coruña, La Voz de
Galicia, 2002.
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Aguado, Jesús, Lo que dices de mí,
Valencia, Pre-Textos, 2002.

Alberti, Rafael, Desprecio y maravilla,
pról. de Pere Gimferrer, Barcelona,
Seix Barral, 2002.

Álvarez, José María, Museo de cera,
Sevilla, Renacimiento, 2002.

Álvarez, Concepción, e Xosé Henrique
Costas, Escolma de poesía berciana
en lingua galega (1860-1960),
Santiago de Compostela, Edicións
Positivas, 2002.

Álvarez Cáccamo, Xosé María, Depósito
natural, Pontevedra, Deputación de
Pontevedra, 2002.

Andreu, Blanca, La tierra transparente,
Madrid, Sial, 2002.

Armada, Alfonso, Pita velenosa, porta dos
azares, Pontevedra, Deputación de
Pontevedra, 2002.

Aub, Max, Obra poética completa. Obras
completas, I, ed. de Arcadio López-
Casanova et al., Valencia, Generalitat
de Valencia, 2002.

Auden, Wystam Hugh, El mar y el espejo,
trad. de A. Fernández Lara, Madrid,
Bartleby, 2002.

Baltanás, Enrique (ed.), Los cuarenta prin-
cipales. Antología general de la poe-
sía andaluza contemporánea (1975-
2002), Sevilla, Renacimiento, 2002.

Barba Jacob, Porfirio, La estrella de la
tarde, ed. de Ángel Luis Vigaray,
Madrid, Huerga y Fierro, 2002.

Barbosa, Xosé Manuel, e Roi Brâs,
Amago/Mágoa, A Coruña, Baía
Edicións, 2002.

Beltran, Vicenç (ed.), Poesía española 2.
Edad Media: Lírica y Cancioneros,
Barcelona, Crítica, 2002.

Benedetti, Mario, Insomnios y duermeve-
las, Madrid, Visor, 2002.

Benítez Ariza, José Manuel, Cuaderno de
Zahara, Valencia, Pre-Textos, 2002.

Bishop, Elisabeth, Norte & Sur, trad. Eli
Tolaretxipi, Tarragona, Igitur, 2002.

Carvajal, Antonio, Tigres en el jardín. Casi
una fantasía, Madrid, Hiperión,
2002.

Caulfield, Carlota, Voces viajeras
(Poetisas cubanas de hoy), Madrid,
Torremozas, 2002.

Cernuda, Luis, Cinco elegías españolas.
Versiones autógrafas inéditas
(1937), ed. facsímil, Madrid, Edi-
ciones Caballo Griego para la
Poesía, 2002.

_____Antología poética, ed. de Ángel
Rupérez, Madrid, Espasa Calpe,
2002.

_____Antología poética, ed. de José Luis
Bernal Salgado, Madrid, Rialp, 2002.

Colinas, Antonio, Tiempo y abismo,
Barcelona, Tusquets, 2002.

Espinosa, Estíbaliz, -orama. Os poemas
da bela dormente, Pontevedra,
Deputación de Pontevedra, 2002.

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 37 - Novembro 2002



Ferrater, Gabriel, Las mujeres y los días,
trad. de M. A. Cabré, Barcelona,
Lumen, 2002.

Forcadela, Manuel, Lámpada e medusa,
Ferrol, Sociedade de Cultura Valle-
Inclán, 2002.

Fraga, Modesto, Ese estraño silencio,
Santiago de Compostela, Follas
Novas, 2002.

Gallego, Vicente, Santa deriva, Madrid,
Visor, 2002.

García López, Ángel, Monedas acuñadas
en el aire, Sevilla, Renacimiento,
2002.

Gómez Alfaro, Xosé Carlos, Alén do lume,
A Coruña, Espiral Maior, 2002.

Gracia, Antonio, Reconstrucción de un
diario, Valencia, Pre-Textos /
Instituto Juan Gil Albert, 2002.

Hardy, Thomas, Poemas, trad. de Joan
Margarit, Granada, Comares / La
Veleta, 2002.

Heine, Heinrich, Alemania. Un cuento de
invierno, Madrid, Hiperión, 2002.

Hofmannsthal, Hugo von, Poesía lírica,
seguida de ‘Carta de Lord Chandos’,
trad. de Olivier Jiménez, Tarragona,
Igitur, 2002.

Houellebecq, Michel, Renacimiento, trad.
de Abel H. Pozuelo e Altair Díez,
Madrid, Acuarela, 2002.

Hutchinson, Pearse, Achnasheen. Corenta
e catro poemas irlandeses, ed. bil.,

trad. de Kathleen March e Luís
Martul, Santiago de Compostela,
Noitarenga, 2002.

Iglesias, Serxio, Métodos para afogar un
cisne, Santiago de Compostela,
Edicións Positivas, 2002.

Janés, Clara, Paralajes, Barcelona,
Tusquets, 2002.

Juaristi, Jon, Prosas (en verso), Madrid,
Hiperión, 2002.

Llop, José Carlos, Poesía (1974-2001),
Barcelona, Península, 2002.

Lostalé, Javier, La rosa inclinada (Poesía
1976-2001), Madrid, Calambur,
2002.

Margarit, Joan, Joana, Madrid, Hiperión,
2002.

María do Cebreiro, Nós, as inadaptadas,
Ferrol, Sociedade de Cultura Valle-
Inclán, 2002.

Mariño Ferro, Xosé Ramón, e Carlos L.
Bernárdez, Romanceiro en lingua
galega, Vigo, Xerais, 2002.

Merini, Alda, La Tierra Santa, trad. de
Jeannette L. Clariond, Valencia Pre-
Textos, 2002.

Montejo, Eugenio, Papiros amorosos,
Valencia, Pre-Textos, 2002.

Munárriz, Jesús, Artes y oficios, Madrid,
Hiperión, 2002.

Muñoz, Luis, Correspondencias, Madrid,
Visor, 2002.
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Nervo, Amado, En voz baja. La amada
inmóvil, ed. de José María Martínez,
Madrid, Cátedra, 2002.

Neuman, Andrés, El tobogán, Madrid,
Hiperión, 2002.

Peri Rossi, Cristina, Diáspora, Barcelona,
Lumen, 2002.

Pino, Francisco, Claro decir, Barcelona,
Lumen, 2002.

_____El pájaro enjaulado, Valladolid,
Azul, 2002.

Plath, Silvia, Arboles en invierno, trad. de
Manuel Ramos Chouza, Madrid,
Hiperión, 2002.

Prado, Benjamín, Ecuador (Poesía 1986-
2001), Madrid, Hiperión, 2002.

Pujol, Carlos, La pared amarilla, Valencia,
Pre-Textos, 2002.

Ramos, Baldo, A árbore da cegueira, A
Coruña, Espiral Maior, 2002.

Rielo, Pedro, Illado na incerteza, A
Coruña, Espiral Maior, 2002.

Rivadulla Carcón, X. H., Taberna á deriva,
A Coruña, Espiral Maior, 2002.

Rodríguez, Claudio, Poesía completa
(1953-1991), Barcelona, Tusquets,
2002.

Rodríguez, Luciano (ed.), Horizontes poé-
ticos, Vigo, Xerais, 2002.

Rodríguez Marcos, Javier, Frágil, Madrid,
Hiperión, 2002.

Rubinos, José, Cantigas, fábulas e outros
poemas, ed. de Luís Alonso Girgado
e Teresa Monteagudo, Santiago de
Compostela, Follas Novas, 2002.

Segovia, Tomás, Otro invierno, Valencia,
Pre-Textos, 2002.

Tabuyo, Domingo, A luz secreta, Ponte-
vedra, Deputación de Pontevedra,
2002.

Talens, Jenaro, Cantos rodados Antología
poética, 1960-2001), ed. de Juan
Carlos Fernández Serrato, Madrid,
Cátedra, 2002.

Torres, Sabino, Intres de soidade Sada (A
Coruña), Ediciós do Castro, 2002.

Valente, José Ángel, Cuaderno de versio-
nes, intro. de Claudio Rodríguez Fer,
Barcelona, Círculo de Lectores /
Galaxia Gutenberg, 2002.

Vidal, Miguel Carlos, Ayer en que te dices,
Santiago de Compostela, Follas
Novas, 2002.

Villon, François, El legado. El testamento,
trad. de José María Álvarez,
Valencia, Pre-Textos, 2002.

TEATRO

Álvares, Afonso, Auto de Santiago, ed.,
intro. e n. de Juan M. Carrasco
González, A Coruña, Universidade da
Coruña, Biblioteca-Arquivo Teatral
Francisco Pillado Mayor, 2002. 
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Buero Vallejo, Antonio, Historia de una
escalera, En la ardiente oscuridad, El
concierto de San Ovidio, El tragaluz,
El sueño de la razón, La fundación,
Misión al pueblo desierto, pról. de
Mariano de Paco e Virtudes Serrano,
Madrid, Espasa, Austral Summa,
2002.

Castillejo, David, Guía de Ochocientas
Comedias del Siglo de Oro para uso
de actores y lectores, con el preám-
bulo Tres Diálogos: estatal racional y
teatral, Madrid, Ars Millenii, 2002.

Gómez de la Serna, Ramón, Obras
Completas XIII. Novelismo V. Teatro.
Novelas cortas y teatro de vanguar-
dia (1927-1947), ed. de Ioana
Zlotescu, Barcelona, Círculo de
Lectores / Galaxia Gutenberg, 2002.

Ionesco, Eugène, A cantante calva. A lec-
ción, trad. de Henrique Harguindey e
Francisco Pillado, Santiago de
Compostela, Laiovento, 2002.

Kane, Sarah, Teatro completo, Porto,
Campo das Letras, 2002.

Muñoz Seca, Pedro, La venganza de don
Mendo, intro. de Javier Huerta
Calvo, Madrid, Edaf, 2002.

Peyró, Josep Pere, Desertos. Deserto de
paxaros. Pranto de paxaros, ed. bil.,
intro. e trad. de Xesús González
Gómez, A Coruña, Universidade da
Coruña, Biblioteca-Arquivo Teatral
Francisco Pillado Mayor, 2002.

Picouto, Millán, Ciclo de Mercurio,
Ourense, Linteo, 2002.

Sanmartín Rei, Goretti, O teatro de Xan da
Cova. ‘La Galiciana’ e ‘María Pita’, A
Coruña, Universidade da Coruña,
Biblioteca-Arquivo Teatral Francisco
Pillado Mayor, 2002.

VARIOS

AA.VV., Antología de la literatura latina,
sel. de J. C. Fernández Corte e A.
Moreno Hernández, Madrid, Alianza
Editorial, 2002.

AA.VV., Los ismos de Ramón Gómez de la
Serna y un apéndice circense, Ma-
drid, Sociedad Estatal para la Acción
Cultural Exterior, 2002.

AA.VV., Marcelino Menéndez Pelayo.
Antología comentada, Santander,
Estvdio, 2002.

Abuín González, Anxo (ed.), Teatro, ceri-
monia e xogo. A traxectoria teatral,
literaria e cinematográfica de
Euloxio R. Ruibal, Lugo, TrisTram,
2001.

Alcalá-Zamora, José, e Ernest Belenguer
(coords.), Calderón de la Barca y la
España del Barroco, Madrid, Centro
de Estudios Políticos y Constitu-
cionales / Sociedad Estatal España
Nuevo Milenio, 2001, dous vols.

Aleixandre, Vicente, Correspondencia a la
generación del 27, ed. de Irma
Emiliozzi, Madrid, Castalia, 2002.

Ashton, Dore, Una fábula del arte moder-
no, trad. de Javier García Montes,
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Madrid, Fondo de Cultura Econó-
mica / Turner, 2002. 

Barnard, Robert, Breve historia de la lite-
ratura inglesa, trad. de Paloma
Tejada, Madrid, Alianza Editorial,
2002.

Barral, Carlos, Observaciones a la mina de
plomo, Barcelona, Lumen, 2002.

Blanco, Carmen, Luz Pozo Garza: a ave do
norte, Ourense, Linteo, 2002.

Bobes Naves, María del Carmen, Semió-
tica de la escena. Análisis compara-
tivo de los espacios dramáticos en el
teatro europeo, Madrid, Arco /
Libros, 2001.

Borges, Jorge Luis, Textos recobrados,
Barcelona, Emecé, 2002, dous vols.

Boitani, Piero, La sombra de Ulises. Imá-
genes de un mito, trad. de Bernardo
Moreno, Barcelona, Península,
2002.

Bouwsma, William J., El otoño del
Renacimiento, Barcelona, Crítica,
2002.

Bouza, Fernando, Corre manuscrito. Una
historia cultural del Siglo de Oro,
Madrid, Marcial Pons, 2002.

Bryce Echenique, Alfredo, Crónicas perdi-
das, Barcelona, Anagrama, 2002.

Cátedra, Pedro M., Invención, difusión y
recepción de la literatura popular
impresa (siglo XVI), Junta de
Extremadura, 2002.

Cazal, F., C. González e Marc Vitse (eds.),
Homenaje a Frédéric Serralta. El
espacio y sus representaciones en el
teatro español del Siglo de Oro,
Universidad de Navarra / Iberoa-
mericana / Vervuert, 2002.

Díaz Navarro, Epicteto, e José Ramón
González, El cuento español en el
siglo XX, Madrid, Alianza editorial,
2002.

Dickens, Charles, Estampas de Italia, trad.
de Ángela Pérez, Barcelona, Alba,
2002.

Enciso, Luis Miguel, La Europa del siglo
XVIII, Barcelona, Península, 2002.

Ferris, José Luis, Miguel Hernández.
Pasiones, cárcel y muerte de un
poeta, Barcelona, Temas de Hoy,
2002.

Fidalgo, Elvira, As Cantigas de Santa
María, Vigo, Xerais, 2002.

Filgueira Valverde, José Fernando, Frei
Martín Sarmiento, Xunta de Galicia,
2002.

Fuente, Ricardo de la, e Julia Amezúa,
Diccionario del Teatro Iberoame-
ricano, Salamanca, Ediciones Almar,
2002.

Fuentes, Carlos, En esto creo, Barcelona,
Seix Barral, 2002.

Goethe, Johann W., e outros, El hombre
de cincuenta años. La elegía de
Marienbad. Crónica de un amor de
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senectud, ed., trad. e n. de Rosa
Sala, Barcelona, Alba, 2002.

Gubern, Román, Máscaras de la ficción,
Barcelona, Anagrama, 2002.

Gutiérrez García, Santiago, Orixes da
Materia de Bretaña. A ‘Historia
Regum Britanniae’ e o pensamento
europeo do século XII, Xunta de
Galicia, Centro Ramón Piñeiro para
a Investigación en Humanidades,
2002.

Goytisolo, Juan, Memorias, Barcelona,
Península, 2002.

Jiménez Ruiz, José, Fronteras del roman-
ce sentimental, Anejo XLII de
Analecta Malacitana, Málaga,
Universidad de Málaga, 2002.

López Peláez, Antolín, El gran gallego (Fr.
Martín Sarmiento), Vigo, Galaxia,
2002, ed. facsimilar.

Lorenzo Modia, María Jesús, Literatura
femenina inglesa del siglo XVIII, A
Coruña, Universidade da Coruña,
2002.

Maestro, Jesús G. (ed.), Theatralia. IV
Congreso Internacional de Teoría del
Teatro. Teatro Hispánico y Literatura
Europea, Vigo, Universidade de
Vigo, 2002.

Mandianes, Miguel, e María Teresa de
Miguel Reboles, En cueros vivos. La
visión de C.J.C. sobre el hombre. Un
estudio poético, Madrid, Noesis,
2002.

Maquiavelo, Nicolás, O Príncipe, trad. de
Isabel González, Santiago de Com-
postela, Universidade de Santiago
de Compostela / Fundación BBVA,
2002.

Martín Gaite, Carmen, Pido la palabra,
Barcelona, Anagrama, 2002.

Martínez Sarrión, Antonio, Jazz y días de
lluvia, Madrid, Alfaguara, 2002.

Moix, Ana María, 24 horas con la Gauche
Divine (Escrito en 1971), Barcelona,
Lumen, 2002.

Morgenstern, Soma, Alan Berg y sus ído-
los, trad. de Eduardo Gil Bera,
Valencia, Pre-Textos, 2002.

Musset, Alfred de, Confesiones de un hijo
del siglo, ed. e trad. de Marta Giné,
Madrid, Cátedra, 2002.

Naipaul, V. S., India, trad. de Flora Casas,
Barcelona, Debolsillo, 2002.

_____Al límite de la fe, trad. de Flora
Casas, Madrid, Debate, 2002.

Nieva, Francisco, Las cosas como fueron.
Memorias, Madrid, Espasa Calpe,
2002.

Oliva, César (ed.), El teatro español ante el
siglo XXI, Madrid, Sociedad Estatal
España Nuevo Milenio, 2002.

Olivio Jiménez, José, e Carlos Javier
Morales, Antonio Machado en la
poesía española. La evolución inter-
na de la poesía española 1939-2000,
Madrid, Cátedra, 2002.
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Otero Pedrayo, Ramón, Artigos de pos-
guerra. Finisterre. Sonata Gallega,
Vigo, Galaxia, 2002.

Padgen, Anthony, La Ilustración y sus
enemigos, trad. de J. M. Hernández,
Barcelona, Península, 2002.

Pardo de Neyra, Xulio, O labor lírico do
ilustrado cura de Fruime, Santiago
de Compostela, Laiovento, 2002.

Paz, Octavio, Miscelánea III. Entrevistas,
Barcelona, Círculo de Lectores,
2002.

Pedraza Jiménez, Felipe B., e outros, La
Celestina. V Centenario (1949-
-1999). Actas del Congreso Inter-
nacional de 27 de setiembre a 1 de
octubre de 1999, Cuenca, Univer-
sidad Castilla-La Mancha / Cortes de
Castilla-La Mancha, 2001.

_____La comedia villanesca y su escenifi-
cación. Actas de las XXIV Jornadas
de Teatro Clásico. Almagro, 10, 11 
y 12 de julio de 2001, Cuenca
Universidad de Castilla-La Mancha,
2002.

Piñero Ramírez, Pedro M. (ed.), La eterna
agonía del romancero, Sevilla, Fun-
dación Machado, 2002.

Pizarnik, Alejandra, Prosa completa, ed.
de Ana Becciu, Barcelona, Lumen,
2002.

Pastrana, Juan de, Grammatica latina e
Ferdinandus Nepos, Materies Gra-
mmaticae, est. introduc. de Carmen
Codoñer, ed. facsimilar, Santiago de

Compostela, Universidade de San-
tiago de Compostela, 2001.

Pite Sanjurjo, Soledad (coord.), Pequena
escolma ilustrada de Sarmiento,
Consello da Cultura Galega, 2002.

Rodríguez Guerra, Alexandre, Miguel de
Unamuno e a lingua galega, Santa
Comba (A Coruña), 3C3, 2002.

Salinas, Pedro, Cartas a Katherine
Whitmore, ed. de Enric Bou, Bar-
celona, Tusquets, 2002.

Sánchez Ferlosio, Rafael, La hija de la
guerra y la madre de la patria,
Barcelona, Destino, 2002.

Santamarina, Antón (coord.), Día das
Letras Galegas 2002. Frei Martín
Sarmiento, Santiago de Compostela,
Universidade de Santiago de
Compostela, 2002.

Saramago, José, Cuadernos de Lanzarote
II (1996-1997), trad. de Pilar del
Río, Madrid, Alfaguara, 2002.

Sarmiento, Martín, Coloquio en mil duas-
centas coplas galegas. Facsímile do
orixinal autógrafo, Consello da
Cultura Galega, 2002.

_____Reflexiones literarias para una
Biblioteca Real (A referencia cultural
da Ilustración española), ed. e est.
de José Santos Puerto, Consello da
Cultura Galega, 2002.

Sastre, Alfonso, Ensayo general sobre lo
cómico (en el teatro y en la vida),
Hondarribia (Guipúzcoa), Hiru, 2002.
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Savater, Fernando, La infancia recupera-
da, Madrid, Taurus, 2002.

Steiner, George, Tolstói o Dostoievski,
trad. de Agustín Bartra, Madrid,

Siruela, 2002.

Strindberg, August, Inferno, trad. de José

Ramón Monreal, Barcelona, El Acan-

tilado, 2002.

Suárez, Mª Luz, e Isabel Seoane (eds.),

Letras galegas en Deusto. Dez anos
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Lexislaci�n





1. ADMINISTRACIÓN EDUCATIVA

1.1. DISPOSICIÓNS XERAIS
— Lei 3/2002, do 29 de abril, de medidas

de réxime fiscal e administrativo. (DOG,
02/05/02).

— Resolución do 26 de abril de 2002 pola
que se ordena a publicación do acordo do
Consello da Xunta de Galicia do 25 de abril de
2002, no que se aproba a modificación da rela-
ción de postos de traballo da Consellería de
Educación e Ordenación Universitaria. (DOG,
07/05/02). Corrección de erros. (DOG, 28/06 e
01/07/02).

— Orde do 4 de setembro de 2002 pola
que se regulan os permisos ó persoal da
Comunidade Autónoma de Galicia en relación
coas eleccións sindicais a órganos de represen-
tación do persoal ó servicio da Administración da
Xunta de Galicia. (DOG, 19/09/02).

2. ALUMNOS 

2.1. ADMISIÓN DE ALUMNADO 
— Orde do 12 de abril de 2002 pola que se

regula a admisión do alumnado nos ciclos 

formativos de grao superior de Formación 
Profesional Específica en centros docentes sosti-
dos con fondos públicos. (DOG, 29/04/02).

— Resolución do 6 de xuño de 2002, da
Dirección Xeral de Ordenación Educativa e
Formación Profesional, pola que se regula o
acceso e a admisión de alumnado ós ciclos for-
mativos das familias profesionais de Artes
Plásticas e Deseño durante o curso 2002-2003.
(DOG, 25/06/02).

2.2. BOLSAS E AXUDAS 
— Orde do 10 de abril de 2002 pola que se

regulan as axudas económicas para atención á
primeira infancia a través do cheque infantil en
centros de primeira infancia non sostidos con
fondos públicos. (DOG, 11/04/02).

— Resolución do 6 de maio de 2002, da
Secretaría de Estado de Educación e Uni-
versidades, pola que se convocan axudas para a
adquisición de libros de texto e material didácti-
co complementario, para o curso académico
2002/2003. (BOE, 14/05/02).

— Resolución do 6 de maio de 2002, da
Secretaría de Estado de Educación e Uni-
versidades, pola que se convocan axudas desti-
nadas a alumnos con necesidades educativas es-
peciais para o curso 2002-2003. (BOE, 14/05/
/02).
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— Resolución do 5 de abril de 2002, da
Dirección Xeral de Cooperación Territorial e Alta
Inspección, pola que se publican as relacións dos
alumnos que resultaron beneficiarios de axudas
para a adquisición de libros de texto e material
didáctico complementario nos niveis obrigato-
rios da ensinanza para o curso 2001-2002. (BOE,
06/06/02).

— Resolución do 5 de abril de 2002, da
Dirección Xeral de Cooperación Territorial e Alta
Inspección, pola que se publican as relacións dos
alumnos que resultaron beneficiarios de axudas
para Educación Especial no curso 2001-2002.
(BOE, 06/06/02).

— Resolución do 6 de maio de 2002, da
Dirección Xeral de Cooperación Territorial e Alta
Inspección, pola que se publican as relacións dos
alumnos que resultaron beneficiarios de bolsas e
axudas ó estudio de carácter xeral, para alumnos
de niveis posobrigatorios non universitarios e
para universitarios que cursan estudios na súa
Comunidade Autónoma durante o curso 2001-
-2002. (BOE, 06/06/02).

— Resolución do 28 de maio de 2002, da
Secretaría de Estado de Educación e Univer-
sidades que complementa a do 6 de maio de
2002 na que se convocaban axudas para adqui-
sición de libros de texto e material didáctico
complementario, para o curso académico
2002/2003. (BOE, 13/06/02).

— Orde ECD/1802/2002, do 9 de xullo,
pola que se convocan bolsas e axudas ó estudio
de carácter xeral, para o curso académico
2002/2003, destinadas a alumnos de niveis pos-
tobligatorios non universitarios e universitarios
que cursan estudios na súa Comunidade
Autónoma. (BOE, 15/07/02). 

— Resolución do 10 de xullo de 2002, da
Secretaría de Estado e Universidades, pola que
se convocan axudas para o segundo ciclo de
Educación Infantil para o curso 2002/2003.
(BOE, 16/07/02).

— Orde ECD/2080/2002, do 5 de agosto,
pola que se aproba o impreso oficial para a soli-
citude de bolsas e axudas ó estudio para o curso
2002-2003. (BOE, 15/08/02).

2.3. AXUDAS ÁS FAMILIAS
— Orde do 8 de agosto de 2002 pola que

se modifica a do 8 de maio de 2002, das conse-
llerías de Educación e Ordenación Universitaria e
de Familia e Promoción do Emprego, Muller e
Xuventude, pola que se establecen as bases e se
convocan subvencións para as corporacións
locais da Comunidade Autónoma que vaian esta-
blecer un programa de axudas ás familias para a
escolarización dos seus fillos no curso académi-
co 2002/2003. (DOG, 14/08/02).

3. CENTROS PÚBLICOS

3.1. CAMBIO DE DENOMINACIÓN
— Orde do 25 de marzo de 2002 pola que

se autoriza o cambio de denominación do
Colexio de Educación Infantil e Primaria Muñoz
Calero, Carballeda de Avia (Ourense). (DOG, 08/
/05/02). Corrección de erros. (DOG, 03/06/02).

— Orde do 25 de abril de 2002 pola que se
autoriza o cambio de denominación da escola de
danza Marina Cobián e María Gloria Casais
Rodríguez, de Vigo (Pontevedra). (DOG, 21/05/
/02).

— Orde do 10 de maio de 2002 pola que
se autoriza o cambio de denominación do
Instituto de Educación Secundaria O Meixoeiro,
Vigo (Pontevedra). (DOG, 12/06/02).

— Orde do 28 de maio de 2002 pola que
se autorizan os cambios de denominación do
Colexio de Educación Infantil e Primaria da
Pastoriza, A Pastoriza (Lugo) e do Colexio de
Educación Infantil e Primaria As Solanas, A
Guarda (Pontevedra). (DOG, 21/06/02).

— Orde do 10 de xuño de 2002 pola que
se autoriza o cambio de denominación da escola
específica de música municipal de Cangas
(Pontevedra). (DOG, 02/07/02).

— Orde do 22 de xullo de 2002 pola que
se autoriza o cambio de denominación do
Instituto de Educación Secundaria número 1 de
Oleiros (A Coruña) e do Instituto de Educación
Secundaria número 2 do Grove (Pontevedra).
(DOG, 28/08/02).
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— Orde do 23 de xullo de 2002 pola que
se autoriza o cambio de denominación do
Colexio de Educación Infantil e Primaria de
Covelo (Pontevedra) e do Colexio de Educación
Primaria de Alxén no concello de Salvaterra de
Miño (Pontevedra). (DOG, 28/08/02).

— Orde do 24 de xullo de 2002 pola que
se autoriza o cambio de denominación do
Colexio Público Integrado de Dodro (A Coruña).
(DOG, 29/08/02)

3.2. COLEXIOS RURAIS AGRUPADOS

Orde do 26 de xuño de 2002 pola que se
integra no colexio rural agrupado Nosa Señora
do Faro de Ponteceso a escola de educación
infantil Divino Salvador do concello de Ponteceso
(A Coruña). (DOG, 30/07/02).

4. CENTROS PRIVADOS

4.1. CONCERTOS EDUCATIVOS 
— Orde do 5 de xullo de 2002 pola que se

aproban os concertos educativos cos centros
docentes privados de Educación Primaria,
Educación Secundaria Obrigatoria, Educación
Especial, programas de garantía social, ciclos
formativos de grao medio e ciclos formativos de
grao superior. (DOG, 18/07/02). Corrección de
erros, (DOG, 08/08/02). 

— Resolución do 1 de agosto de 2002
pola que se ordena a publicación do acordo do
30 de xullo de 2002, do Consello da Xunta de
Galicia, polo que se autoriza a sinatura do acordo
sobre melloras retributivas, incremento dos equi-
pos docentes, aumento do concepto doutros
gastos e importe anual para o ano 2002 dos
módulos económicos para o sostemento de
centros concertados e subvencionados. (DOG,
14/08/02).

4.2. HOMOLOGACIÓN DE CURSOS

— Resolución do 14 de marzo de 2002, da
Secretaría Xeral de Educación e Formación

Profesional, pola que se fai pública a relación de
cursos finalizados e, se é o caso, convocados,
autorizados e declarados equivalentes no ano
2000. (BOE, 08/04/02).

4.3. AXUDAS ECONÓMICAS A UNIDADES DE EDUCACIÓN
INFANTIL

Orde do 4 de xullo de 2002 pola que se
regula a concesión de axudas económicas para o
curso 2002-2003 a unidades que escolaricen
alumnos de 4 ou 5 anos en centros docentes pri-
vados. (DOG, 18/07/02).

— Resolución do 30 de agosto de 2002
pola que se resolve provisionalmente a convoca-
toria de axudas económicas para o curso 2002-
2003 a unidades que escolaricen alumnos de
Educación Infantil de 4 ou 5 anos en centros
docentes privados. (DOG, 10/09/02).

4.4. EQUIPOS DE NORMALIZACIÓN LINGÜÍSTICA

— Orde do 3 de xuño de 2002 que modi-
fica a do 22 de febreiro de 2002, pola que se con-
vocan axudas económicas para os proxectos e
os traballos dos equipos de normalización lin-
güística dos centros privados (concertados e non
concertados) da Comunidade Autónoma de
Galicia que imparten ensinanzas de Educación
Infantil, Especial, de adultos, Primaria, Secun-
daria, Bacharelato e Formación Profesional.
(DOG, 14/06/02).

— Resolución do 19 de setembro de
2002, da Dirección Xeral de Política Lingüística,
pola que se prorroga ata o 15 de novembro 
de 2002 o prazo de entrega da memoria e dos
xustificantes ós que se refire o artigo 10 da Orde
do 22 de febreiro de 2002 (Diario Oficial de
Galicia do 21 de marzo), de convocatoria de axu-
das económicas para os proxectos e os traballos
dos equipos de normalización lingüística dos
centros privados (concertados e non concerta-
dos) da Comunidade Autónoma de Galicia 
que imparten ensinanzas de Educación Infantil,
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Especial, de adultos, Primaria, Secundaria, Ba-
charelato e Formación Profesional. (DOG,
30/09/02).

5. CORPORACIÓNS LOCAIS
Orde do 28 de xuño de 2002 pola que se

convocan axudas para as corporacións locais
que sexan titulares de escolas-fogar e se regula a
súa concesión no presente exercicio económico.
(DOG, 19/07/02).

6. EDUCACIÓN SECUNDARIA OBRIGATORIA

6.1. IMPLANTACIÓN E CURRÍCULO

— Decreto 233/2002, do 6 de xuño, polo
que se modifica o Decreto 78/1993, do 25 de
febreiro, no que se establece o currículo da
Educación Secundaria Obrigatoria na Comu-
nidade Autónoma de Galicia. (DOG, 17/07/02).

— Orde do 1 de xullo de 2002 pola que se
adapta o disposto na Orde do 19 de xuño de
1996, na que se regula a implantación da
Educación Secundaria Obrigatoria, ó Decreto
233/2002, do 6 de xuño, polo que se modifica o
Decreto 78/1993, do 25 de febreiro, no que se
establece o currículo da Educación Secundaria
Obrigatoria na Comunidade Autónoma de Galicia.
(DOG, 31/07/02).

6.2. TÍTULO DE GRADUADO EN ESO

— Orde do 2 de abril de 2002 pola que se
regulan as probas para a obtención do título de
graduado en Educación Secundaria para persoas
maiores de dezaoito anos. (DOG, 25/04/02).

— Resolución do 3 de maio de 2002, da
Dirección Xeral de Ordenación Educativa e
Formación Profesional, pola que se convocan as
probas para a obtención do título de graduado en
Educación Secundaria para maiores de 18 anos
nas convocatorias de xuño e de setembro e se
dictan instruccións para a súa realización. (DOG,
23/05/02).

7. FORMACIÓN PROFESIONAL

7.1. DAS CUALIFICACIÓNS E A FORMACIÓN PROFESIONAL
— Lei Orgánica 5/2002, do 19 de xuño,

das Cualificacións e da Formación Profesional.
(BOE, 20/06/02).

— Decreto 262/2002, do 31 de xullo, polo
que se crea o Comité Interdepartamental das
Cualificacións e a Formación Profesional e a
Comisión Permanente dos Directores Xerais.
(DOG, 22/08/02). Corrección de erros. (DOG,
12/09/02).

— Decreto 263/2002, do 31 de xullo, polo
que se crean as comisións sectoriais de
Cualificación e Formación Profesional e as comi-
sións de Estándares Profesionais. (DOG,
23/08/02). Corrección de erros. (DOG, 12/09/
/02).

7.2. AVALIACIÓN
— Orde do 16 de xullo de 2002 pola que

se regula a avaliación e acreditación académica
do alumnado que cursa as ensinanzas da For-
mación Profesional Específica de réxime xeral na
Comunidade Autónoma de Galicia. (DOG,
13/09/02).

7.3. CICLOS FORMATIVOS
— Orde do 1 de abril de 2002 pola que se

regulan as probas de acceso ós ciclos formativos
de Formación Profesional Específica. (DOG, 12/
/04/02).

— Resolución do 22 de abril de 2002, da
Dirección Xeral de Centros e Inspección
Educativa e da Dirección Xeral de Ordenación
Educativa e Formación Profesional, pola que se
dictan instruccións sobre o acceso e a admisión
ós ciclos formativos de grao medio e superior de
Formación Profesional Específica en centros
docentes sostidos con fondos públicos. (DOG,
14/05/02).

— Resolución do 20 de maio de 2002, da
Dirección Xeral de Ordenación Educativa e
Formación Profesional, pola que se procede a
nomear e facer pública a composición do tribunal
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que deberá xulga-las probas de acceso ós ciclos
formativos de Formación Profesional Específica
para o curso 2002-2003. (DOG, 27/05/02).

— Resolución do 28 de maio de 2002, da
Dirección Xeral de Ordenación Educativa e
Formación Profesional, pola que se dictan ins-
truccións para o desenvolvemento dos ciclos for-
mativos de Formación Profesional Específica no
curso 2002-2003. (DOG, 26/06/02).

— Resolución do 19 de xullo de 2002, da
Dirección Xeral de Ordenación Educativa e
Formación Profesional, pola que se convocan
con carácter extraordinario probas de acceso a
ciclos formativos de grao medio de Formación
Profesional Específica para o curso 2002-2003.
(DOG, 29/07/02).

— Resolución do 6 de setembro de 2002
pola que se procede a nomear e facer pública a
composición do tribunal que deberá xulga-las
probas extraordinarias de acceso ós ciclos for-
mativos de Formación Profesional Específica de
grao medio para o curso 2002-2003. (DOG,
10/09/02).

7.4. PROGRAMAS DE GARANTÍA SOCIAL
— Resolución do 9 de abril de 2002, da

Dirección Xeral de Ordenación Educativa e
Formación Profesional, pola que se regula o
desenvolvemento dos programas de garantía
social en centros públicos da Comunidade
Autónoma de Galicia para o curso 2002-2003.
(DOG, 26/04/02).

— Resolución do 24 de xuño de 2002, da
Dirección Xeral de Centros e Inspección
Educativa, pola que se autorizan os programas
de garantía social en centros públicos para o
curso 2002-2003. (DOG, 02/07/02).

7.5. AXUDAS
— Orde do 27 de xuño de 2002 pola que

se conceden axudas a alumnos e profesores de
centros docentes da Comunidade Autónoma de
Galicia sostidos con fondos públicos, que partici-
pen en estadías en empresas de ámbito transna-
cional (cofinanciadas polo Fondo Social
Europeo). (DOG, 10/07/02).

— Orde do 30 de xullo de 2002 pola que
se convocan axudas a alumnos e alumnas que
vaian iniciar durante o curso 2002-2003 ensinan-
zas de Formación Profesional Específica de grao
medio, en familias profesionais non vocacionais
demandadas polo mercado laboral. Axudas cofi-
nanciadas polo Fondo Social Europeo. (DOG,
29/08/02).

— Orde do 12 de setembro de 2002 pola
que se conceden axudas a alumnos e profesores
de centros docentes da Comunidade Autónoma
de Galicia sostidos con fondos públicos, que par-
ticipen en estadías en empresas de ámbito trans-
nacional (cofinanciadas polo Fondo Social
Europeo). (DOG, 26/09/02).

7.6. VALIDACIÓNS E EQUIVALENCIAS
— Resolución do 14 de marzo de 2002, da

Secretaría Xeral de Educación e Formación
Profesional, pola que se fai pública a relación de
cursos finalizados e, no seu caso, convocados,
autorizados e declarados equivalentes no ano
2000. (BOE, 08/04/02).

— Orde ECD/1842/2002, do 9 de xullo,
pola que se rectifican erros advertidos na Orde
do 20 de decembro de 2001 pola que se deter-
minan validacións de estudios de Formación
Profesional Específica derivada da Lei Orgánica
1/1990, do 3 de outubro, de Ordenación Xeral do
Sistema Educativo. (BOE, 19/07/02).

7.7. PREMIOS EXTRAORDINARIOS
— Orde do 18 de setembro de 2002 pola

que se convocan premios extraordinarios de
Formación Profesional correspondentes ó curso
2000/2001. (DOG, 27/09/02).

7.8. FORMACIÓN PROFESIONAL DA LEI 1970
— Orde do 10 de maio de 2002 pola que

se regulan as probas dos alumnos que iniciaron
as ensinanzas de Formación Profesional de
segundo grao e non as finalizaron e desexen
obte-lo título correspondente durante os anos
académicos 2002-2003 e 2003-2004. (DOG,
27/05/02)
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8. BACHARELATO

8.1. ORGANIZACIÓN E CURRÍCULO
— Decreto 231/2002, do 6 de xuño, polo

que se modifica o Decreto 275/1994, do 29 de
xullo, no que se establece o currículo do
Bacharelato na Comunidade Autónoma de
Galicia. (DOG, 15/07/02).

— Orde do 4 de xullo de 2002 pola que se
regula a organización académica do Bacharelato
na Comunidade Autónoma de Galicia. (DOG,
29/07/02).

8.2. PREMIOS DE BACHARELATO
— Orde do 20 de marzo de 2002 pola que

se convocan premios extraordinarios das moda-
lidades de Bacharelato, correspondentes ó curso
2001/2002. (DOG, 18/04/02).

— Resolución do 8 de xullo de 2002, da
Dirección Xeral de Centros e Inspección
Educativa, pola que se publica a concesión dos
premios extraordinarios das modalidades de
Bacharelato convocados pola Orde do 20 de
marzo de 2002. (DOG, 16/07/02).

8.3. CURSO DE ORIENTACIÓN UNIVERSITARIA
— Resolución do 19 de abril de 2002, da

Dirección Xeral de Ordenación Educativa e
Formación Profesional, pola que se determinan
as datas e condicións para a realización das pro-
bas extraordinarias de avaliación do Curso de
Orientación Universitaria establecidas pola Orde
do 28 de xuño de 2001. (DOG, 29/04/02).

9. ENSINANZAS DE RÉXIME ESPECIAL

9.1. ESTABLECEMENTO DE PREZOS PÚBLICOS
— Decreto 156/2002, do 18 de abril, polo

que se establecen os prezos públicos dos con-
servatorios de música, centros autorizados de
música, conservatorios de danza, centros autori-
zados de danza, escolas oficiais de idiomas e

Escola Superior de Conservación e Restauración
de Bens Culturais de Galicia. (DOG, 03/05/02).

9.2. ACCESO Ó CORPO DE PROFESORES DE MÚSICA E
ARTES ESCÉNICAS

— Corrección de erros da Orde
ECD/310/2002, do 15 de febreiro, pola que se
aproban os temarios que rexerán nos procede-
mentos selectivos para ingreso e acceso ó Corpo
de Profesores de Música e Artes Escénicas e para
a adquisición de novas especialidades polos fun-
cionarios do mencionado Corpo. (BOE,
24/04/02).

9.3. ENSINANZAS DE MÚSICA E DANZA
— Orde do 10 de xullo de 2002 pola que

se regulan as probas extraordinarias establecidas
polo Real decreto 409/2002, do 3 de maio, para
a obtención dos títulos das ensinanzas de músi-
ca e dos certificados de finalización de estudios
de danza correspondentes ós plans de estudios
anteriores á Lei orgánica 1/1990, do 3 de outu-
bro. (DOG, 26/07/02).

— Real Decreto 706/2002, do 19 de xullo,
polo que se regulan determinadas incorpora-
cións ó grao superior das ensinanzas de música
e as equivalencias, a efectos académicos, das
ensinanzas de música, de canto e de danza dos
plans de estudios que se extinguen cos
correspondentes á nova ordenación do sistema
educativo. (BOE, 07/08/02). 

9.4. ARTES PLÁSTICAS E DESEÑO
a) Avaliación e acreditación académica

— Orde do 2 de setembro de 2002 pola
que se regula a avaliación e a acreditación acadé-
mica do alumnado que cursa as ensinanzas de
artes plásticas e deseño de réxime especial na
Comunidade Autónoma de Galicia. (DOG,
17/09/02)

b) Currículos de ciclos formativos

— Decreto 87/2002, do 14 de febreiro,
polo que se establece o currículo do ciclo forma-
tivo de grao superior de artes plásticas e deseño
de proxectos e dirección de obras de decoración,
correspondente á familia profesional de deseño
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de interiores, así como o acceso ó dito ciclo for-
mativo. (DOG, 01/04/02).

— Decreto 89/2002, do 14 de febreiro,
polo que se establece o currículo do ciclo forma-
tivo de grao superior de artes plásticas e deseño
de gráfica publicitaria, correspondente á familia
profesional de deseño gráfico, así como o acce-
so ó dito ciclo formativo. (DOG, 02/04/02).

— Decreto 93/2002, do 14 de febreiro,
polo que se establece o currículo do ciclo forma-
tivo de grao superior de artes plásticas e deseño
de ilustración, correspondente á familia profesio-
nal de deseño gráfico, así como o acceso ó dito
ciclo formativo. (DOG, 03/04/02).

— Decreto 94/2002, do 14 de febreiro,
polo que se establece o currículo do ciclo forma-
tivo de grao medio de artes plásticas e deseño de
moldes e reproduccións cerámicas, correspon-
dente á familia profesional de cerámica artística,
así como o acceso ó dito ciclo formativo. (DOG,
04/04/02).

— Decreto 95/2002, do 14 de febreiro,
polo que se establece o currículo do ciclo forma-
tivo de grao medio de artes plásticas e deseño de
esmaltado sobre metais, correspondente á fami-
lia profesional de esmaltes artísticos, e o acceso
ó dito ciclo formativo. (DOG, 05/04/02).

— Decreto 100/2002, do 7 de marzo, polo
que se establece o currículo do ciclo formativo de
grao medio de artes plásticas e deseño de proce-
dementos de xoiería artística, correspondente á
familia profesional de xoiería de arte, así como o
acceso ó dito ciclo formativo. (DOG, 08/04/02).

— Decreto 115/2002, do 7 de marzo, polo
que se establece o currículo do ciclo formativo de
grao medio de artes plásticas e deseño de eba-
nistería artística, correspondente á familia profe-
sional de artes aplicadas da escultura, así como
o acceso ó dito ciclo formativo. (DOG, 09/04/02).

— Decreto 119/2002, do 7 de marzo, polo
que se establece o currículo do ciclo formativo de
grao medio de artes plásticas e deseño de doura-
do e policromía artísticos, correspondente á
familia profesional de artes aplicadas da escultu-
ra, así como o acceso ó dito ciclo formativo.
(DOG, 10/04/02).

— Decreto 121/2002, do 7 de marzo, polo
que se establece o currículo do ciclo formativo de
grao superior de artes plásticas e deseño de artes
aplicadas da madeira, correspondente á familia
profesional de artes aplicadas da escultura, así
como o acceso ó dito ciclo formativo. (DOG,
11/04/02).

— Decreto 122/2002, do 7 de marzo, polo
que se establece o currículo do ciclo formativo de
grao superior de artes plásticas e deseño de artes
aplicadas da escultura, correspondente á familia
profesional de artes aplicadas da escultura, así
como o acceso ó dito ciclo formativo. (DOG,
12/04/02).

— Decreto 123/2002, do 7 de marzo, polo
que se establece o currículo do ciclo formativo de
grao medio de artes plásticas e deseño de talla
artística en madeira, correspondente á familia
profesional de artes aplicadas da escultura, así
como o acceso ó dito ciclo formativo. (DOG,
15/04/02).

— Decreto 124/2002, do 7 de marzo, polo
que se establece o currículo do ciclo formativo de
grao superior de artes plásticas e deseño de xoie-
ría artística, correspondente á familia profesional
de xoiería de arte, así como o acceso ó dito ciclo
formativo. (DOG, 16/04/02).

9.5. PROBAS EXTRAORDINARIAS PARA A OBTENCIÓN DE
DIPLOMAS 

— Real Decreto 409/2002, do 3 de maio,
polo que se establecen as probas extraordinarias
para a obtención dos diplomas da Escola
Superior de Canto e polo que se regulan ditas
probas extraordinarias para a obtención dos títu-
los das Ensinanzas de Música, Artes Aplicadas e
Oficios Artísticos, Diplomas da Escola Superior
de Canto e certificados de finalización de estu-
dios de Danza correspondentes ós plans de estu-
dios anteriores á Lei Orgánica 1/1990, do 3 de
outubro, de Ordenación Xeral do Sistema
Educativo. (BOE, 28/05/02).

9.6. CONSERVATORIOS
— Orde do 11 de marzo de 2002 pola que

se publica a convocatoria para a concesión de
axudas a conservatorios de música non depen-
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dentes da Consellería de Educación e Ordenación
Universitaria. (DOG, 09/04/02).

— Orde do 22 de maio de 2002 pola que
se modifica o importe das axudas a conservato-
rios de música non dependentes da Consellería
de Educación e Ordenación Universitaria. (DOG,
04/06/02). (DOG, 04/06/02).

— Orde do 21 de agosto de 2002 pola que
se autoriza ós conservatorios superiores de
música da Coruña e de Vigo para impartir, con
carácter provisional, o primeiro e o segundo
curso do grao superior de música das ensinan-
zas previstas na Lei orgánica 1/1990, do 3 de
outubro, de ordenación xeral do sistema educati-
vo, para o curso escolar 2002/2003. (DOG, 13/
/09/02). Corrección de erros, (DOG, 19/09/02).

— Orde do 4 de setembro de 2002 pola
que se conceden axudas a conservatorios de
música non dependentes da Consellería de
Educación e Ordenación Universitaria. (DOG,
13/09/02).

9.7. ESCOLAS DE MÚSICA
— Orde do 20 de febreiro de 2002 pola

que se autoriza a inclusión da Escola de Música
Municipal de Ordes (A Coruña) no Rexistro de
Escolas de Música e Danza da Comunidade
Autónoma de Galicia. (DOG, 03/04/02).

— Orde do 25 de marzo de 2002 pola que
se publica a convocatoria para a concesión de
subvencións a escolas de música públicas e se
regula o procedemento para a súa concesión.
(DOG, 09/04/02).

— Orde do 15 de abril de 2002 pola que se
publica a convocatoria para a concesión de sub-
vencións a escolas de música privadas depen-
dentes de institucións sen ánimo de lucro e se
regula o procedemento para a súa concesión.
(DOG, 26/04/02).

— Orde do 5 de abril de 2002 pola que se
autoriza a inclusión da escola de música munici-
pal da Pastoriza (Lugo) no Rexistro de Escolas de
Música e Danza da Comunidade Autónoma de
Galicia. (DOG, 08/05/02).

— Orde do 23 de maio de 2002 pola que
se modifica o importe das subvencións a escolas
de música públicas. (DOG, 04/06/02).

— Orde do 27 de maio de 2002 pola que
se modifica o importe das subvencións a escolas
de música privadas dependentes de institucións
sen ánimo de lucro. (DOG, 04/06/02).

— Orde do 15 de maio de 2002 pola que
se autoriza o cambio de denominación da escola
específica de música municipal de Mondoñedo
(Lugo). (DOG, 10/06/02).

— Orde do 18 de xuño de 2002 pola que
se autoriza a baixa no Rexistro de Escolas de
Música e Danza da Comunidade Autónoma de
Galicia da escola específica de música municipal
Adaxe, da Cañiza (Pontevedra). (DOG, 11/07/02).

— Orde do 4 de setembro de 2002 pola
que se conceden subvencións a escolas de músi-
ca públicas. (DOG, 13/09/02).

— Orde do 4 de setembro de 2002 pola
que se conceden subvencións a escolas de músi-
ca privadas dependentes de institucións sen
ánimo de lucro. (DOG, 13/09/02).

— Orde do 9 de setembro de 2002 pola
que se autoriza a baixa no Rexistro de Escolas de
Música e Danza da Comunidade Autónoma de
Galicia das escolas específicas de música da Real
Sociedade Económica de Amigos del País, de
Boiro e Ordes (A Coruña). (DOG, 25/09/02).

9.8. ESCOLAS OFICIAIS DE IDIOMAS
— Orde do 23 de xullo de 2002 pola que

se autoriza a imparti-las ensinanzas do idioma
castelán á Escola Oficial de Idiomas de Vigo
(Pontevedra), a partir do curso 2002-2003.
(DOG, 18/09/02).

— Orde do 11 de setembro de 2002 pola
que se autoriza a posta en funcionamento da
Escola Oficial de Idiomas de Viveiro (Lugo).
(DOG, 20/09/02).

10. EDUCACIÓN DE ADULTOS

— Orde do 18 de abril de 2002 pola que se
establece o Plan Experimental de Creación de
Seccións Europeas destinadas a potencia-la
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aprendizaxe de linguas estranxeiras nos institu-
tos de Educación Secundaria e centros públicos
integrados. (DOG, 30/04/02).

— Orde do 8 de maio de 2002 pola que se
autoriza a implantación de ciclos formativos de
réxime ordinario e para persoas adultas en
centros públicos da Comunidade Autónoma de
Galicia, a partir do curso 2002-2003. (DOG,
24/05/02).

— Orde do 8 de maio de 2002 pola que se
regula a autorización de ensinanzas de educación
para persoas adultas, nas modalidades presen-
cial e a distancia, en centros de educación e pro-
moción de adultos (EPA) e institutos de educa-
ción secundaria dependentes da Consellería de
Educación e Ordenación Universitaria. (DOG,
04/06/02).

11. EDUCACIÓN NO EXTERIOR 

11.1. FIXACIÓN DE PREZOS 
— Orde ECD/1669/2002, de 7 de xu-

ño, pola que se fixan as cotas por servicios e ac-
tividades de carácter complementario nos
centros docentes españois en Francia, Italia,
Marrocos, Portugal, Reino Unido e Colom-
bia, durante o curso 2002/2003. (BOE, 03/07/
/02).

— Orde ECD/1675/2002, do 18 de xuño,
pola que se fixan os prezos públicos pola presta-
ción do servicio de ensinanza nos centros docen-
tes españois en Francia, Italia, Marrocos, Por-
tugal, Reino Unido e Colombia, durante o curso
2002/2003. (BOE, 04/07/02). Corrección de
erros, (BOE, 08/08/02). 

11.2. PRAZAS DE AUXILIARES DE CONVERSACIÓN
— Resolución de 10 de xuño de 2002, da

Secretaría Xeral Técnica, pola que se fan públicas
as listas dos candidatos seleccionados para ocu-
par postos de Auxiliares de Conversación para os
países de Europa e Nova Zelanda, e para os
Estados Unidos de América e, e no seu caso, as
reservas correspondentes. (BOE, 26/06/02).

11.3. CONVOCATORIA DE BOLSAS E AXUDAS
— Resolución de 9 de maio de 2002, da

Secretaría de Estado de Educación e Univer-
sidades, pola que se convocan axudas para
alumnos que cursen estudios en niveis non uni-
versitarios no exterior. (BOE, 05/06/02).

Resolución do 30 de agosto de 2002, da
Dirección Xeral de Cooperación Territorial e Alta
Inspección, pola que se fai pública a relación de
alumnos adxudicatarios das axudas para un
curso de lingua francesa en Francia. (BOE,
28/09/02).

11.4. ENSINANZA DE LINGUAS
— Orde ECD/2022/2002, do 29 de xullo,

pola que se modifica a do 11 de novembro de
1994, pola que se regulan as ensinanzas comple-
mentarias de lingua e cultura españolas para
alumnos españois residentes no exterior. (BOE,
08/08/02).

— Orde ECD/2234/2002, do 30 de xullo,
pola que se establece o currículo das ensinanzas
de Lingua e Cultura Españolas para alumnos
españois residentes no exterior. (BOE, 13/09/02).

11.5. PROVISIÓN DE PRAZAS
a) Funcionarios docentes

— Orde ECD/697/2002, de 26 de febreiro,
pola que se prorroga a permanencia no exterior a
funcionarios dos corpos docentes en réxime de
adscripción temporal. (BOE, 02/04/02).

— Orde ECD/969/2002, de 8 de abril, pola
que se modifica a composición da Comisión de
Selección do concurso público de méritos para a
provisión de prazas vacantes de funcionarios
docentes no exterior, convocado pola Orde
ECD/410/2002, de 20 de febreiro. (BOE,
02/05/02).

— Resolución de 29 de abril de 2002, da
Dirección Xeral de Programación Económica,
Persoal e Servicios, pola que se ordena a publi-
cación das listas provisionais de admitidos e
excluídos ó concurso de méritos para a provisión
de prazas vacantes de Funcionarios Docentes no
Exterior, e se lles convoca á proba de idioma.
(BOE, 10/05/02).
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— Orde ECD/1383/2002, do 4 de xuño,
pola que se anuncian 63 prazas ofrecidas por
Departamentos de Educación e centros educati-
vos de Bulgaria, Chequia, Eslovaquia, Hungría,
Polonia, Romanía e Rusia a licenciados españois,
que serán contratados como profesores de
Ensinanza Secundaria en Seccións Españolas de
institutos bilingües para o curso 2002-2003.
(BOE, 11/06/02).

— Resolución de 3 de xuño de 2002, da
Dirección Xeral de Programación Económica,
Persoal e Servicios, pola que se aproban as listas
definitivas de admitidos e excluídos, con indica-
ción do idioma definitivamente acreditado e as
puntuacións obtidas na fase xeral e se convoca á
realización da fase específica ós participantes do
concurso público de méritos para a provisión de
prazas vacantes de funcionarios docentes no
exterior. (BOE, 08/06/02). Corrección de erros,
(BOE, 14/06/02).

— Orde ECD/1191/2002, de 13 de maio,
pola que se prorroga a permanencia no exterior a
funcionarios dos corpos docentes en réxime de
adscripción temporal. (BOE, 29/05/02). Correc-
ción de erros, (BOE, 18/06/01).

— Orde ECD/1494/2002, de 5 de xuño,
pola que se prorroga a permanencia a funciona-
rios dos corpos docentes nas Escolas Europeas,
en réxime de adscripción temporal. (BOE,
18/06/02). Corrección de erros, (BOE, 10/07/02).

— Orde ECD/1848/2002, de 12 de xullo,
pola que se resolve o concurso público de méri-
tos para a provisión de prazas vacantes de fun-
cionarios docentes no exterior, convocado por
Orde ECD/410/2002, de 20 de febreiro. (BOE,
19/07/02). Modificada pola Orde
ECD/1873/2002, de 18 de xullo, (BOE, 24/07/02).
Corrección de erros, Orde ECD/2206/2002, do 2
de setembro. (BOE, 11/09/02).

b) Asesores técnicos 

Orde ECD/968/2002, de 8 de abril, pola
que se modifica a composición da Comisión de
Selección do concurso público de méritos para a
provisión de prazas vacantes de Asesores
Técnicos no exterior, convocado pola Orde
ECD/411/2002, de 22 de febreiro. (BOE,
02/05/02)

— Resolución de 29 de abril de 2002, da
Dirección Xeral de Programación Económica,
Persoal e Servicios, pola que se ordena a publi-
cación das listas provisionais de admitidos e
excluídos ó concurso de méritos para a provisión
de prazas vacantes de Asesores Técnicos no
Exterior por funcionarios docentes, e se lles con-
voca á proba de idioma. (BOE, 10/05/02)

— Resolución de 3 de xuño de 2002, da
Dirección Xeral de Programación Económica,
Persoal e Servicios, pola que se aproban as listas
definitivas de admitidos e excluídos, con indica-
ción do idioma definitivamente acreditado e as
puntuacións obtidas na fase xeral, e se convoca
á realización da fase específica ós participantes
do concurso público de méritos para a provisión
de prazas vacantes de Asesores Técnicos no
exterior por funcionarios docentes. (BOE,
08/06/02).

— Orde ECD/1849/2002, de 12 de xullo,
pola que se resolve o concurso público de méri-
tos para a provisión de prazas vacantes de
Asesores Técnicos no exterior por persoal
docente, convocado por Orde ECD/411/2002, de
22 de febreiro. (BOE, 19/07/02). Corrección de
erros, (BOE, 08/08/02) e Orde ECD/2205/2002,
do 2 de setembro, (BOE, 11/09/02).

12. LINGUA GALEGA

12. TRADUCCIÓN E INTERPRETACIÓN XURADA DE 
LINGUAS

— Decreto 267/2002, do 13 de xuño, polo
que se regula a habilitación profesional para a
traducción e a interpretación xurada doutras lin-
guas do galego, e viceversa. (DOG, 20/09/02).

12.1. AXUDAS E SUBVENCIÓNS
— Orde do 18 de marzo de 2002 pola que

se convocan subvencións á producción editorial
para apoia-la edición do libro en galego, a tra-
ducción ó galego, e a edición noutras linguas de
obras publicadas orixinariamente en galego.
(DOG, 16/05/02).
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— Orde do 29 de xullo de 2002 pola que
se resolve o concurso público convocado na
Orde do 6 de marzo de 2002, pola que se regula
a concesión de subvencións a asociacións e ins-
titucións privadas sen fin de lucro para fomenta-
lo uso social da lingua galega. (DOG, 22/08/02).

12.2. EQUIPOS DE NORMALIZACIÓN LINGÜÍSTICA

— Resolución do 27 de maio de 2002 pola
que se prorroga ata o 30 de setembro de 2002 o
prazo de entrega da memoria e dos xustificantes
ós que se refire o artigo 10 da Orde do 5 de outu-
bro de 2001 (Diario Oficial de Galicia do 9 de
novembro), de convocatoria para presentar pro-
xectos de fomento do uso do galego e de forma-
ción para os traballos dos equipos de normaliza-
ción lingüística dos centros públicos de
Educación Infantil, Especial, de adultos, Primaria,
Secundaria, Bacharelato e Formación Profesio-
nal. (DOG, 04/06/02).

12.3. PROXECTOS DE INVESTIGACIÓN

— Orde do 28 de febreiro de 2002 pola
que se aproban as bases que rexerán o concurso
público de doce bolsas para estadías de persoal
dos departamentos de estudios galegos de uni-
versidades de fóra da Comunidade Autónoma de
Galicia e a súa colaboración en proxectos de
investigación no Centro Ramón Piñeiro para a
Investigación en Humanidades. (DOG, 01/04/02).

— Orde do 5 de marzo de 2002 pola que
se aproban as bases que rexerán o concurso
público de cinco bolsas de colaboración en pro-
xectos de investigación que se están a desenvol-
ver no Centro Ramón Piñeiro para a
Investigación en Humanidades e se anuncia a
súa convocatoria. (DOG, 04/04/02).

— Orde do 4 de xuño de 2002 pola que se
anuncia a adxudicación de dez bolsas de estadí-
as de persoal dos departamentos de estudios
galegos de universidades de fóra da Comunidade
Autónoma de Galicia e a súa colaboración en pro-
xectos de investigación para desenvolver no
Centro Ramón Piñeiro para a Investigación en
Humanidades convocadas por Orde do 28 de

febreiro de 2002 (Diario Oficial de Galicia núme-
ro 62, do 1 de abril). (DOG, 12/06/02).

— Orde do 21 de xuño de 2002 pola que
se anuncia a adxudicación de cinco bolsas de
colaboración en proxectos de investigación que
se desenvolven no Centro Ramón Piñeiro para a
Investigación en Humanidades, convocadas por
Orde do 5 de marzo de 2002 (Diario Oficial de
Galicia número 65, do 4 de abril).(DOG, 28/06/
/02).

— Orde do 26 de xuño de 2002 pola que
se anuncia a adxudicación da bolsa do proxecto
Cantigas de Santa María, convocada por orde da
Consellería de Educación e Ordenación Univer-
sitaria do 17 de febreiro de 2000 (Diario Oficial de
Galicia número 41, do 29 de febreiro) pola que se
convocan bolsas no Centro Ramón Piñeiro para
a Investigación en Humanidades. (DOG, 10/07/
/02).

12.4. VALIDACIÓNS
— Orde do 21 de maio de 2002 pola que

se fai pública a validación do curso de especiali-
dade en lingua galega. (DOG, 17/06/02).

13. ORGANIZACIÓN DAS ACTIVIDADES DOCENTES

13.1. APRENDIZAXE DE LINGUAS ESTRANXEIRAS
— Orde do 28 de xuño de 2002 pola que

se conceden axudas a alumnos e profesores de
centros docentes da Comunidade Autónoma de
Galicia sostidos con fondos públicos, que partici-
pen en estadías e intercambios con centros edu-
cativos doutros países para favorece-la aprendi-
zaxe activa de linguas. (DOG, 16/07/02).

13.2. CALENDARIO ESCOLAR
— Orde do 22 de abril de 2002 pola que se

aproba o calendario escolar para o curso
2002/2003, nos centros docentes de niveis non
universitarios sostidos con fondos públicos.
(DOG, 21/05/02). Corrección de erros. (DOG,
04/06/02)
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13.3. SERVICIOS ESENCIAIS MÍNIMOS
— Orde do 17 de xuño de 2002 pola que

se dictan normas para garanti-los servicios esen-
ciais durante a folga convocada para o día 20 de
xuño de 2002. (DOG, 18/06/02).Corrección de
erros, (DOG, 19/06/02).

— Orde do 19 de xuño de 2002 pola que
se lle dá cumprimento ó Auto do 19 de xuño de
2002, da Sala do Contencioso Administrativo do
Tribunal Superior de Xustiza de Galicia, dictado
no recurso interposto pola Unión Xeral de
Traballadores (UXT-Galicia), Sindicato Nacional
Comisións Obreiras de Galicia e Confederación
Intersindical Galega (CIG) contra a Orde do 17 de
xuño de 2002, da Consellería da Presidencia,
Relacións Institucionais e Administración
Pública, pola que se dictan normas para garanti-
los servicios esenciais durante a folga convocada
para o día 20 de xuño de 2002. (DOG, 20/06/02).

13.4. PREMIOS E CONCURSOS
— Orde do 6 de maio de 2002 pola que se

convocan premios a experiencias e proxectos de
promoción de conductas tolerantes ou de mello-
ra da convivencia realizados por profesores de
centros docentes da Comunidade Autónoma de
Galicia sostidos con fondos públicos. (DOG,
21/05/02).

— Orde do 6 de maio de 2002 pola que se
convocan premios á innovación educativa. (DOG,
21/05/02).

— Resolución conxunta do 30 de xullo de
2002, da Dirección Xeral de Ordenación
Educativa e Formación Profesional da Consellería
de Educación e Ordenación Universitaria e do
Instituto Galego de Consumo, pola que se con-
voca un concurso de premios entre escolares de
niveis non universitarios para a elaboración de
debuxos, bandas deseñadas, carteis e relatos
curtos sobre a educación do consumidor en con-
memoración do Día Mundial dos Dereitos do
Consumidor. (DOG, 06/09/02)

— Resolución conxunta do 30 de xullo de
2002, da Dirección Xeral de Ordenación
Educativa da Consellería de Educación e
Ordenación Universitaria e do Instituto Galego de
Consumo, para premia-las mellores memorias
dos proxectos de educación do consumidor na
escola, desenvolvidos dentro do marco da Rede

Europea de Educación do Consumidor, e para a
selección de novos proxectos presentados por
centros educativos de niveis non universitarios,
que desexen incorporarse á citada rede. (DOG,
06/09/02).

13.5. XORNADA ESCOLAR
— Orde do 18 de xuño de 2002 pola que

se modifica a do 13 de abril de 1993 (Diario
Oficial de Galicia do 23), que establece o proce-
demento para a implantación da xornada lectiva
en sesión única de mañá nos centros de educa-
ción infantil, educación primaria e educación
xeral básica. (DOG, 02/07/02).

14. PARTICIPACIÓN E GOBERNO

14.1. ÓRGANOS DE GOBERNO DOS CENTROS PÚBLICOS
— Orde do 29 de abril de 2002 pola que se

dictan normas para a elección de órganos uni-
persoais de goberno nos centros públicos de
ensino non universitario. (DOG, 15/05/02).

— Resolución do 16 de setembro de
2002, da Dirección Xeral de Centros e Inspección
Educativa, pola que se establece o calendario
para a celebración de eleccións de membros dos
consellos escolares de centros de educación non
universitaria. (DOG, 24/09/02).

14.2. COMPLEMENTO ESPECÍFICO DOS DIRECTORES
— Decreto 120/2002, do 22 de marzo,

polo que se regula a consolidación parcial do
complemento específico dos directores dos
centros escolares públicos. (DOG, 10/04/02).

— Orde do 12 de abril de 2002 pola que se
regula o procedemento de consolidación parcial
do complemento específico dos directores dos
centros públicos. (DOG, 29/04/02).

14.3. CONSELLO ESCOLAR DE GALICIA
— Decreto 254/2002, do 18 de xullo, polo

que se dispón o cesamento e o nomeamento de
membros do Consello Escolar de Galicia. (DOG,
08/08/02). Corrección de erros, (DOG, 09/08/
/02).



14.4. CONFEDERACIÓNS, FEDERACIÓNS E ASOCIACIÓNS
DE PAIS

— Orde do 10 de setembro de 2002 pola
que se convocan axudas para financiar activida-
des das confederacións e federacións de pais de
alumnos e asociacións de pais de alumnos de
centros de educación especial.(DOG, 23/09/02)

15. PERSOAL LABORAL

— Resolución do 23 de maio de 2002, da
Dirección Xeral de Relacións Laborais, pola que
se dispón a inscrición no rexistro e a publicación,
no Diario Oficial de Galicia, do convenio colectivo
único para o persoal laboral da Xunta de Galicia.
(DOG, 04/06/02). Corrección de erros. (DOG,
03/07/02).

16. POSTOS DE TRABALLO

16.1. ACCESO Ó CORPO DE MESTRES
— Resolución do 25 de abril de 2002, da

Dirección Xeral de Persoal, pola que se fai públi-
ca a data do sorteo para determina-la composi-
ción dos tribunais que deberán xulga-lo procede-
mento selectivo de ingreso así como a
adquisición de novas especialidades do corpo de
mestres. (DOG, 03/05/02).

— Resolución do 25 de abril de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se fan públi-
cas as listas provisorias de admitidos e excluídos
do proceso selectivo para ingreso no corpo de
mestres, así como a adquisición de novas espe-
cialidades. (DOG, 07/05/02).

— Orde do 6 de maio de 2002 pola que se
declaran aptos na fase de prácticas os opositores
que superaron o procedemento selectivo para
ingreso no corpo de mestres, convocado pola
Orde do 8 de marzo de 2001 (Diario Oficial de
Galicia do 12 de marzo). (DOG, 21/05/02).

— Resolución do 21 de maio de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se nomean
os tribunais que deberán xulga-las probas do

proceso selectivo para ingreso no corpo de mes-
tres, así como a adquisición de novas especiali-
dades, convocado pola Orde do 6 de marzo de
2002 (Diario Oficial de Galicia do 18 de marzo).
(DOG, 29/05/02).

— Resolución do 28 de maio de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se elevan a
definitivas as relacións de aspirantes admitidos e
excluídos ó proceso selectivo para ingreso no
corpo de mestres, convocado por Orde do 6 de
marzo de 2002 (Diario Oficial de Galicia do 18 de
marzo). (DOG, 05/06/02).

— Resolución do 30 de maio de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se fan públi-
cas as resolucións dos tribunais que xulgarán o
proceso selectivo para ingreso no corpo de mes-
tres, así como os da adquisición de novas espe-
cialidades, polas que se anuncian as datas, as
horas e os lugares nos que se fará a presentación
dos aspirantes e se anuncian tamén as datas, as
horas e os lugares nos que se celebrará a proba
de coñecementos de lingua galega e a proba de
carácter práctico. (DOG, 10/06/02).

— Resolución do 24 xuño de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se anuncia a
publicación das puntuacións provisorias da fase
de concurso do procedemento selectivo para
ingreso no corpo de mestres. (DOG, 28/06/02).

— Resolución do 18 de xullo de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se anuncia a
publicación das puntuacións definitivas da fase
de concurso do procedemento selectivo para
ingreso no corpo de mestres. (DOG, 23/07/02).

— Orde ECD/1886/2002, de 10 de xullo,
pola que, a proposta da Consellería de Educación
e Ordenación Universitaria da Xunta de Galicia,
se nomean funcionarios de carreira do Corpo de
Mestres, ós aspirantes seleccionados no proce-
demento selectivo convocado por Orde do 8 de
marzo de 2001. (BOE, 25/07/02). Corrección de
erros, (BOE, 06/08/02). Corrección de erros,
(BOE, 07/09/02).

— Orde do 20 de agosto de 2002 pola que
se fai pública a lista dos aspirantes seleccionados
no proceso selectivo convocado por Orde do 6 de
marzo de 2002 (Diario Oficial de Galicia do 18 
de marzo), para ingreso no corpo de mestres 
en expectativa de ingreso na Comunidade
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Autónoma de Galicia, así como a adquisición de
novas especialidades. (DOG, 26/08/02).

— Orde do 30 de agosto de 2002 pola que
se nomean funcionarios en prácticas do corpo de
mestres os opositores seleccionados no proce-
demento selectivo convocado pola Orde do 6 de
marzo de 2002 (Diario Oficial de Galicia do 18 
de marzo) para ocuparen vacantes dotadas orza-
mentariamente. (DOG, 05/09/02).

16.2. ACCESO Ó CORPO DE PROFESORES DE ENSINO
SECUNDARIO

— Resolución do 29 de abril de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se regula a
composición das comisións avaliadoras da fase
de prácticas establecida nas ordes do 15 de
marzo de 2000 e 8 de marzo de 2001, pola que
se convocaban procedementos selectivos de
ingreso e acceso no corpo de profesores 
de Ensino Secundario e profesores técnicos de
Formación Profesional. (DOG, 10/05/02).

— Resolución do 30 de abril de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se fai públi-
ca a composición das comisións avaliadoras da
fase de prácticas dos procedementos selectivos
de ingreso e acceso ó corpo de profesores 
de Ensino Secundario e profesores técnicos de
Formación Profesional convocados por ordes 
do 8 de marzo de 2001 e do 15 de marzo de 2000
na Comunidade Autónoma de Galicia.(DOG,
10/05/02).

— Resolución do 2 de maio de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se fai públi-
ca a lista provisional de admitidos e excluídos
para participar nos procedementos selectivos de
ingreso e acceso ó corpo de profesores de
Ensino Secundario e profesores técnicos de For-
mación Profesional, e procedemento de adquisi-
ción de novas especialidades polos funcionarios
dos anteditos corpos na Comunidade Autónoma
de Galicia. (DOG, 16/05/02). Corrección de erros.
(DOG, 21/05/02).

— Resolución do 29 de maio de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se fan públi-
cas as resolucións dos tribunais que xulgarán os
procedementos selectivos de ingreso e acceso
ós corpos de profesores de Ensino Secundario e
profesores técnicos de Formación Profesional

nas que se anuncian as datas, as horas e os luga-
res en que se fará a presentación dos aspirantes
e tamén as datas, as horas e os lugares en que se
realizarán a proba de coñecementos de lingua
galega e o primeiro exercicio. (DOG, 05/06/02).

— Orde do 27 de maio de 2002 pola que
se declaran aptos na fase de prácticas os aspi-
rantes que superaron os procedementos selecti-
vos para acceso ó corpo de profesores de Ensino
Secundario e profesores técnicos de Formación
Profesional convocados por Orde do 15 de mar-
zo de 2000 e por Orde do 8 de marzo de 2001.
(DOG, 12/06/02)

— Resolución do 5 de xuño de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se fai públi-
ca a lista definitiva de admitidos e excluídos para
participar nos procedementos selectivos de
ingreso e acceso ó corpo de profesores de En-
sino Secundario e profesores técnicos de For-
mación Profesional en expectativa de ingreso e
procedemento de adquisición de novas especia-
lidades polos funcionarios dos anteditos corpos
na Comunidade Autónoma de Galicia.(DOG,
12/06/02). Corrección de erros. (DOG, 15/07/02)

— Resolución do 6 de xuño de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se fai públi-
ca a distribución entre os distintos tribunais dos
aspirantes definitivamente admitidos ós procede-
mentos selectivos de ingreso e acceso ó corpo
de profesores de Ensino Secundario convocados
por Orde do 12 de marzo de 2002. (DOG,
13/06/02).

— Resolución do 11 de xuño de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se anuncia a
publicación das puntuacións provisionais da fase
de concurso dos procedementos selectivos de
ingreso e acceso ós corpos de profesores de
Ensino Secundario e profesores técnicos de For-
mación Profesional en expectativa de ingreso e
procedemento de adquisición de novas especia-
lidades polos funcionarios dos citados corpos na
Comunidade Autónoma de Galicia. (DOG,
17/06/02).

— Resolución do 11 de xullo de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se anuncia a
publicación das puntuacións definitivas da fase
de concurso dos procedementos selectivos de
ingreso e acceso ós corpos de profesores de En-
sino Secundario e profesores técnicos de
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Formación Profesional en expectativa de ingreso
e procedemento de adquisición de novas espe-
cialidades polos funcionarios dos citados corpos
na Comunidade Autónoma de Galicia. (DOG,
19/07/02).

— Orde ECD/1889/2002, de 11 de xullo,
pola que, a proposta da Consellería de Educación
e Ordenación Universitaria da Xunta de Galicia,
se nomean funcionarios de carreira dos Corpos
de Profesores de Ensinanza Secundaria e
Profesores Técnicos de Formación Profesional,
ós aspirantes seleccionados nos procedementos
selectivos convocados pola Orde do 8 de marzo
de 2001. (BOE, 25/07/02).

— Orde do 9 de agosto de 2002 pola que
se fai pública a lista dos opositores que supera-
ron os procedementos selectivos convocados
por Orde do 12 de marzo de 2002 (Diario Oficial
de Galicia do 18 de marzo), para ingreso e acce-
so ó corpo de profesores de Ensino Secundario e
profesores técnicos de Formación Profesional e
procedemento de adquisición de novas especia-
lidades polos funcionarios de carreira dos antedi-
tos corpos, na Comunidade Autónoma de Galicia.
(DOG, 23/08/02)

— Orde do 11 de xullo de 2002 pola que
se convoca procedemento selectivo de acceso ó
corpo de profesores de Ensino Secundario,
quenda de prazas afectadas polo artigo 15 da Lei
de medidas, na especialidade de Psicoloxía e
Pedagoxía. (DOG, 02/09/02).

— Orde do 16 de xullo de 2002 pola que
se convoca procedemento selectivo de acceso ó
corpo de profesores de Ensino Secundario,
quenda especial, na especialidade de Psicoloxía e
Pedagoxía. (DOG, 02/09/02).

— Orde do 10 de setembro de 2002 pola
que se nomean funcionarios en prácticas do
corpo de profesores de Ensino Secundario e pro-
fesores técnicos de Formación Profesional os
opositores que superaron os procedementos
selectivos convocados por Orde do 12 de marzo
de 2002 (Diario Oficial de Galicia do 18 de
marzo), que están ocupando vacante dotada
orzamentariamente. (DOG, 18/09/02).

— Orde ECD/2325/2002, do 10 de setem-
bro, pola que se corrixen erros na Orde do 9 de
outubro de 2000, pola que, a proposta da

Consellería de Educación e Ordenación Uni-
versitaria da Xunta de Galicia, se nomean funcio-
narios de carreira do Corpo de Profesores de
Ensinanza Secundaria, Profesores Técnicos de
Formación Profesional, Profesores de Escolas
Oficiais de Idiomas e Profesores de Música e
Artes Escénicas ós aspirantes seleccionados nos
procedementos selectivos convocados por Orde
de 15 de marzo de 1999. (BOE, 24/09/02).

16.3. ADSCRICIÓN DE PROFESORADO
— Orde do 6 de marzo de 2002 pola que

se adscribe con carácter definitivo ó Instituto de
Educación Secundaria Ricardo Carballo Calero-
Ferrol (A Coruña) o profesorado que se relaciona
no anexo. (DOG, 09/04/02).

— Orde do 10 de abril de 2002 pola que se
adscribe con carácter definitivo ó Instituto de
Educación Secundaria das Fontiñas-Santiago de
Compostela (A Coruña) o profesorado que se
relaciona no anexo desta orde. (DOG, 08/05/02).
Derrogada pola Orde do 3 de xullo de 2002.
(DOG, 31/07/02).

16.4. CONCURSOS DE TRASLADOS
— Resolución do 16 de abril de 2002, da

Dirección Xeral de Persoal, pola que se publica a
adxudicación provisional de destinos do concur-
so de traslados de mestres convocado por Orde
do 5 de novembro de 2001 (Diario Oficial de
Galicia do 20 de novembro). (DOG, 24/04/02).

— Resolución do 25 de abril de 2002 pola
que se resolve definitivamente o concurso de
traslados entre funcionarios docentes dos cor-
pos de profesores de Ensino Secundario, profe-
sores técnicos de Formación Profesional, profe-
sores de escolas oficiais de idiomas, catedráticos
e profesores de música e artes escénicas, profe-
sores e mestres de taller de artes plásticas e
deseño. (DOG, 08/05/02).

— Resolución do 26 de abril de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se fai públi-
ca a data do sorteo para determina-la composi-
ción dos tribunais que deberán xulga-los proce-
dementos selectivos de ingreso e acceso ós
corpos de profesores de Ensino Secundario e
profesores técnicos de Formación Profesional.
(DOG, 09/05/02).
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— Orde do 25 de abril de 2001 pola que se
fan públicas as vacantes definitivas dos corpos
de profesores que imparten Ensino Secundario,
Formación Profesional, ensinanzas artísticas,
idiomas e inspección educativa para o curso
2001-2002. (DOG, 16/05/01).

— Resolución do 1 de xuño de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se publica a
adxudicación definitiva de destinos do concurso
de traslados entre funcionarios do corpo de mes-
tres, convocado por Orde do 5 de novembro de
2001 (Diario Oficial de Galicia do 20 de novem-
bro). (DOG, 17/06/02).

16.5. ADXUDICACIÓNS DE DESTINO PROVISIONAL

— Resolución do 21 de maio de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se dictan
normas para a adxudicación de destino provisio-
nal para o próximo curso académico 2002/2003,
entre profesores de Ensino Secundario, profeso-
res técnicos de Formación Profesional, profeso-
res de escolas oficiais de idiomas, profesores de
música e artes escénicas, profesores e mestres
de taller de artes plásticas e deseño, que non
teñan destino definitivo na Comunidade
Autónoma de Galicia. (DOG, 29/05/02).

16.6. ORIENTACIÓN EDUCATIVA

— Resolución do 1 de abril de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se fai públi-
ca a adxudicación provisional de destinos do
concurso de traslados específico para cubrir pra-
zas de xefe ou xefa do departamento de orienta-
ción, convocado pola Orde do 3 de decembro de
2001 (Diario Oficial de Galicia do 3 de xaneiro de
2002). (DOG, 09/04/02).

— Resolución do 25 de abril de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se fai públi-
ca a adxudicación definitiva de destinos do con-
curso de traslados específico para cubrir prazas
de xefe ou xefa do departamento de Orientación,
convocado pola Orde do 3 de decembro de 2001
(Diario Oficial de Galicia do 3 de xaneiro de
2002). (DOG, 03/05/02).

— Orde do 29 de abril de 2002 pola que se
resolve o concurso de méritos para cubrir postos

nos equipos de orientación específicos. (DOG,
07/05/02).

16.7. PRAZAS DE INTERINIDADES E SUBSTITUCIÓNS

— Anuncio do 3 de abril de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, polo que se comuni-
ca a publicación das puntuacións definitivas do
baremo aberto o 24 de xaneiro de 2002 (Diario
Oficial de Galicia do 30 de xaneiro), para prazas
de interinidades e substitucións no corpo de pro-
fesores de Ensino Secundario, na especialidade
de francés. (DOG, 11/04/02).

— Anuncio do 12 de xuño de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se comuni-
ca a apertura dun prazo para solicitar prazas de
interinidades e substitucións para impartir como
profesor de música e artes escénicas nas espe-
cialidades de piano, contrabaixo e gaita galega.
(DOG, 26/06/02).

— Anuncio do 4 de setembro de 2002, da
Dirección Xeral de Persoal, pola que se comuni-
ca a publicación das puntuacións provisionais do
baremo aberto por anuncio do 12 de xuño de
2002 (Diario Oficial de Galicia do 26 de xuño)
para prazas de interinidades e substitucións en
especialidades do corpo de profesores de músi-
ca e artes escénicas nas especialidades de piano,
contrabaixo e gaita galega. (DOG, 09/09/02).

16.8. CONCURSOS DE MÉRITOS ESPECÍFICOS

— Orde do 9 de abril de 2002 pola que se
resolve o concurso de méritos específico entre
funcionarios de carreira dos corpos docentes
que imparten ensinanzas en niveis non universi-
tarios, para cubrir postos de profesores en pra-
zas sometidas a convenio ou a programas espe-
cíficos da Consellería de Educación e Ordenación
Universitaria. (DOG, 26/04/02).

— Orde do 15 de maio de 2002 pola que
se convoca concurso de méritos específico entre
funcionarios de carreira dos corpos docentes
que imparten ensinanzas en niveis non universi-
tarios, para cubrir postos de profesores en pra-
zas sometidas a convenio ou a programas espe-
cíficos da Consellería de Educación e Ordenación
Universitaria. (DOG, 30/05/02).
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— Orde do 13 de maio de 2002 pola que
se convoca concurso público de méritos para
cubrir determinadas prazas, en réxime de comi-
sión de servicio por funcionarios docentes 
de ensino non universitario, na Consellería de
Educación e Ordenación Universitaria. (DOG,
31/05/02).

— Orde do 26 xullo de 2002 pola que se
resolve o concurso de méritos específico entre
funcionarios de carreira dos corpos docentes
que imparten ensinanzas en niveis non universi-
tarios, para cubrir postos de profesores en pra-
zas sometidas a convenio ou a programas espe-
cíficos da Consellería de Educación e Ordenación
Universitaria. (DOG, 23/08/02).

— Orde do 6 de setembro de 2002 pola
que se resolve concurso público de méritos para
cubrir determinados postos en réxime de comi-
sión de servicios por funcionarios docentes de
ensinanza non universitaria. (DOG, 12/09/02).

17. PROFESORADO

17.1. FORMACIÓN E PERFECCIONAMENTO
— Resolución do 5 de marzo de 2002, da

Dirección Xeral de Ordenación Educativa e
Formación Profesional, pola que se resolve defi-
nitivamente a convocatoria de actividades forma-
tivas para o curso 2001-2002, destinadas a pro-
fesorado de inglés e de francés. (DOG,
08/04/02).

— Orde do 24 abril de 2002 pola que se
regula o procedemento para o reintegro indivi-
dual de gastos por asistencia a actividades de
formación do profesorado non universitario.
(DOG, 03/05/02).

— Orde do 22 de abril de 2002 pola que se
convocan axudas económicas para a realización
de actividades de formación dirixidas ó profeso-
rado de niveis non universitarios da Comunidade
Autónoma de Galicia durante o ano 2002 e orga-
nizadas polos movementos de renovación peda-
góxica ou asociacións e fundacións con fins

pedagóxicos, legalmente constituídas. (DOG,
06/05/02).

— Orde do 13 de maio de 2002 pola que
se convocan licencias por estudios para o curso
2002-2003 destinadas a funcionarios docentes
non universitarios e se aproban as súas bases de
concesión. (DOG, 24/05/02).

— Orde do 29 de maio de 2002 pola que
se convocan actividades formativas para o curso
2002-2003 destinadas a profesorado de inglés e
de francés, e se aproban as súas bases de con-
cesión.(DOG, 04/06/02)

— Decreto 202/2002, do 6 de xuño, sobre
indemnizacións pola colaboración, con carácter
non permanente nin habitual, nas actividades for-
mativas organizadas pola Consellería de
Educación e Ordenación Universitaria e dirixidas
ó profesorado de niveis non universitarios. (DOG,
17/06/02).

— Orde do 9 de setembro de 2002 pola
que se resolve definitivamente a convocatoria de
licencias por estudios para o curso 2002-2003
destinadas a funcionarios docentes non universi-
tarios. (DOG, 24/09/02).

17.2. ASESORES DE FORMACIÓN
— Orde do 16 de abril de 2002 pola que se

convoca concurso de méritos para cubrir postos
de asesores e/ou asesoras de formación nos
centros de formación e recursos. (DOG,
29/04/02).

— Orde do 15 de abril de 2002 pola que se
convoca concurso de méritos para cubrir postos
de asesores e/ou asesoras especialistas no
Servicio de Formación do Profesorado. (DOG,
30/04/02).

— Orde do 26 de agosto de 2002 pola que
se resolve o concurso de méritos para cubrir
postos de asesores e/ou asesoras especialistas
no Servicio de Formación do Profesorado. (DOG,
06/09/02).

— Orde do 26 de agosto de 2002 pola que
se resolve o concurso público de méritos para
cubrir postos de asesores e/ou asesoras de for-
mación nos Centros de Formación e Recursos.
(DOG, 06/09/02).
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18. PROGRAMAS EDUCATIVOS

18.1. PROGRAMAS DA UE

— Orde ECD/1141/2002, do 6 de maio,
pola que se modifica e completa a Orde de 27 de
novembro de 2000, pola que se establecen as
normas xerais a que deben aterse as convocato-
rias específicas de axudas das accións descen-
tralizadas da segunda fase do Programa Sócrates
da Unión Europea. (BOE, 23/05/02).

— Orde do 28 de xuño de 2002 pola que
se resolve o concurso público convocado na
Orde do 6 de febreiro de 2002 (Diario Oficial de
Galicia do 19 de febreiro), para a adxudicación de
dúas bolsas para realizar estudios relacionados
coa Unión Europea no Colexio de Europa (Bruxes
e Natolín) durante o curso académico 2002-
2003. (DOG, 09/07/02). Corrección de erros.
(DOG, 15/07/02).

— Orde do 31 de xullo de 2002 pola que
se convocan axudas económicas para alumnos e
profesores de centros docentes que participen en
proxectos de mobilidade transnacional no marco
do programa europeo de formación profesional
Leonardo da Vinci II durante o ano 2002. (DOG,
09/08/02).

19. PROGRAMA DE COOPERACIÓN EDUCATIVA
CON IBEROAMÉRICA

— Orde ECD/496/2002, do 21 de febreiro,
pola que se convocan axudas para a realización
de actividades dentro do Programa de
Cooperación Educativa con Iberoamérica. (BOE,
07/03/02)

— Orde ECD/2358/2002, do 17 de setem-
bro, pola que se corrixen erros da Orde
ECD/2087/2002, do 30 de xullo, pola que se
resolve a convocatoria para a adxudicación de
axudas para a realización de actividades dentro
do Programa de Cooperación Educativa con
Iberoamérica. (BOE, 25/09/02).

19.1. PROFESORES VISITANTES
— Resolución do 19 xuño de 2002, da

Secretaría Xeral Técnica, pola que se fai pública a
relación de candidatos seleccionados e de reser-
vas para as prazas de Profesores visitantes en
centros escolares dos Estados Unidos. Curso
2002/2003. (BOE, 28/06/02).

— Orde ECD/2118/2002, do 2 de agosto,
pola que se convocan prazas para Profesores
visitantes en centros escolares dos Estados
Unidos e Canadá, para o próximo curso
2003/2004. (BOE, 23/08/02).

19.2. INTERCAMBIO DE PROFESORADO
— Resolución do 21 de maio de 2002, da

Secretaría Xeral Técnica, pola que se fai pública a
lista de candidatos españois seleccionados para
intercambiar posto por posto con Profesores
estadounidenses durante o curso 2002/2003.
(BOE, 13/06/02).

— Resolución do 22 de xullo de 2002, da
Secretaría Xeral de Educación e Formación
Profesional, pola que se fai pública a lista de can-
didatos españois seleccionados para intercam-
biar posto por posto con profesores alemáns,
británicos e franceses durante o curso 2002-
2003. (BOE, 19/08/02).

19.3. PROGRAMA DE LEITE E PRODUCTOS LÁCTEOS
— Orde do 30 de maio de 2002 pola que

se establecen as bases reguladoras para a con-
cesión das axudas ós alumnos de centros esco-
lares para o consumo de leite e determinados
productos lácteos. (DOG, 07/06/02).

19.4. INVESTIGACIÓN EDUCATIVA
— Resolución do 6 de xuño de 2002, da

Secretaría de Estado de Educación e Univer-
sidades, pola que se convocan os Premios
Nacionais á Investigación Educativa para o 2002.
(BOE, 28/06/02).

— Resolución do 7 de xuño de 2002, da
Secretaría de Estado de Educación e Univer-
sidades, pola que se convocan os Premios
Nacionais á Innovación Educativa 2002. (BOE,
28/06/02).
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20. SERVICIOS EDUCATIVOS COMPLEMENTARIOS

20.1. TRANSPORTE ESCOLAR
— Real Decreto 894/2002, do 30 de agos-

to, polo que se modifica o Real Decreto
443/2001, do 27 de abril, sobre condicións de
seguridade no transporte escolar e de menores.
(BOE, 31/08/02).

20.2. CONVOCATORIA DE AXUDAS
— Orde do 8 de maio de 2002 pola que se

convocan prazas e axudas de residencia nos
centros residenciais docentes da Coruña,
Ourense e Vigo para cursar estudios de ensino
secundario e de réxime especial no próximo ano
académico 2002-2003. (DOG, 23/05/02).

— Orde do 26 de agosto de 2002 pola que
se fai pública a convocatoria de 18 prazas de
colaboradores bolseiros no Centro Residencial
Docente da Coruña. (DOG, 09/09/02).

21. TÍTULOS 

21.1. TÍTULO DE GRADUADO ESCOLAR
— Resolución do 1 de abril de 2002, da

Dirección Xeral de Ordenación Educativa e
Formación Profesional, pola que se convocan as
derradeiras probas extraordinarias para a obten-
ción do título de graduado escolar para maiores
de 16 anos e se dictan instruccións para a súa
realización. (DOG, 16/04/02).

21.2. TÍTULO DE GRADUADO EN EDUCACIÓN 
SECUNDARIA

— Orde do 2 de abril de 2002 pola que se
regulan as probas para a obtención do título de
graduado en Educación Secundaria para persoas
maiores de dezaoito anos. (DOG, 25/04/02).

— Resolución do 3 de maio de 2002, da
Dirección Xeral de Ordenación Educativa e
Formación Profesional, pola que se convocan as
probas para a obtención do título de graduado en

Educación Secundaria para maiores de 18 anos
nas convocatorias de xuño e de setembro e se
dictan instruccións para a súa realización. (DOG,
23/05/02).

22. UNIVERSIDADE

22.1. DISPOSICIÓNS XERAIS
— Orde ECD/1843/2002, do 9 de xullo,

pola que se amplía a do 21 de setembro de 1995,
pola que se determinan as titulacións e os estu-
dios de primeiro ciclo, así como os complemen-
tos de formación, necesarios para o acceso ás
ensinanzas conducentes á obtención do título ofi-
cial de Enxeñeiro de Materiais. (BOE, 19/07/02).

— Real Decreto 774/2002, do 26 de xullo,
polo que se regula o sistema de habilitación
nacional para o acceso a Corpos de Funcionarios
Docentes Universitarios e o réxime dos concur-
sos de acceso respectivos. (BOE, 07/08/02).

— Orde ECD/2047/2002, do 29 de xullo,
pola que se corrixen erros na Orde ECD/
/1881/2002, do 5 de xullo, pola que se establecí-
an as bases para a concorrencia e seguimento do
II Plan da Calidade das Universidades. (BOE,
09/08/02).

— Decreto 266/2002, do 6 de setembro,
de contratación do profesorado universitario.
(DOG, 17/09/02).

22.2. FIXACIÓN DE PREZOS
— Orde ECD/944/2002, de 25 de abril,

pola que se fixa o prazo para que os estudiantes
soliciten praza na Universidade Nacional de
Educación a Distancia. (DOG, 30/04/02).

— Decreto 240/2002, do 11 de xullo, polo
que se fixan os prezos correspondentes ós estu-
dios conducentes á obtención de títulos oficiais
no ensino universitario para o curso 2002/2003.
(DOG, 19/07/02).

— Orde ECD/2372/2002, do 24 de setem-
bro, pola que se fixan os prezos a satisfacer pola
prestación de servicios académicos universita-
rios pola Universidade Nacional de Educación a
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Distancia para o curso 2002-2003. (BOE, 28/
/09/02).

22.3. INGRESO E PROBAS DE ACCESO Á UNIVERSIDADE
— Orde do 7 de marzo de 2002 pola que

se regula o proceso de incorporación para o
curso 2002-2003 dos estudiantes ó nivel univer-
sitario do ensino nos centros das tres universi-
dades galegas. (DOG, 05/04/02). Corrección de
erros. (DOG, 11/06/02).

22.4. PREMIOS FIN DE CARREIRA
— Orde do 17 de xuño de 2002 pola que

se convocan os premios fin de carreira da
Comunidade Autónoma de Galicia para os alum-
nos que rematen os seus estudios universitarios
no ano 2002, nas universidades do sistema uni-
versitario de Galicia. (DOG, 27/06/02).

— Resolución de 8 de xullo de 2002, da
Secretaría de Estado de Educación e
Universidades, pola que se convocan os Premios
Nacionais de Fin de Carreira de Educación
Universitaria, destinados ós que rematen os
estudios no curso académico 2001-2002. (BOE,
25/07/02).

— Orde ECD/1947/2002, do 4 de xullo,
pola que se adxudican os Premios Nacionais de
Fin de Carreira de Educación Universitaria
correspondentes ó curso académico 2000-2001.
(BOE, 31/07/02).

22.5. UNIVERSIDADE DE SANTIAGO DE COMPOSTELA
— Decreto 180/2002, do 10 de maio, polo

que se crea a Escola Técnica Superior de
Enxeñería no Campus de Santiago de Com-
postela da Universidade de Santiago de
Compostela. (DOG, 24/05/02).

22.6. AXUDAS, BOLSAS E SUBVENCIÓNS
a) Publicadas no Boletín Oficial do Estado

— Resolución de 21 do marzo de 2002, da
Secretaría de Estado de Educación e Uni-
versidades, pola que se convocan bolsas e axu-
das para a cooperación interuniversitaria con
Brasil, ó amparo do Convenio de Cooperación

suscrito entre o Ministerio de Educación, Cultura
e Deporte e o Ministerio de Educación de Brasil.
(BOE, 06/04/02).

— Resolución do 19 de abril de 2002, da
Dirección Xeral de Universidades, pola que se
adxudican novas bolsas de postgrao do
Programa Nacional de Formación de Profesorado
Universitario e se substitúen as baixas e renun-
cias producidas entre os bolseiros de nova con-
cesión. (BOE, 04/05/02).

— Resolución do 18 de abril de 2002, da
Dirección Xeral de Universidades, pola que se
conceden axudas para “Estancias de Profesores
e investigadores estranxeiros, de acreditada
experiencia, en réxime de ano sabático en
España” , dentro do Programa Nacional de
Axudas para a Mobilidade de Profesores de
Universidade Españois e Estranxeiros. (BOE,
11/05/02).

— Resolución do 18 de abril de 2002, da
Dirección Xeral de Universidades, pola que se
adxudican axudas para “Estancias de Profesores
de Universidade e Escolas Universitarias espa-
ñois en Centros de Ensinanza Superior e de
Investigación españois e estranxeiros, incluído o
Programa “Salvador de Madariaga”, dentro do
Programa Nacional de Axudas para a Mobilidade
de Profesores de Universidade Españois e
Estranxeiros. (BOE, 13/05/02).

— Resolución do 29 de abril de 2002, da
Dirección Xeral de Universidades, pola que se
conceden axudas da modalidade “Estancias de
profesores e investigadores estranxeiros en réxi-
me de ano sabático en España”, dentro do pro-
grama “Estancias de profesores, investigadores,
doutores e tecnólogos estranxeiros en España”.
(BOE, 18/05/02).

— Resolución do 30 de abril de 2002, da
Dirección Xeral de Universidades, pola que se
conceden axudas da modalidade “Estancias de
Doutores e Tecnólogos estranxeiros en España”,
dentro do programa “Estancias de Profesores,
Investigadores, Doutores e Tecnólogos estran-
xeiros en España”. (BOE, 18/05/02).

— Resolución do 21 de maio de 2002, da
Dirección Xeral de Universidades, pola que se
conceden bolsas e axudas para favorece-la mo-
bilidade de alumnos de terceiro ciclo nos 
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programas de doutorado das universidades
públicas. (BOE, 04/06/02).

— Resolución do 6 de maio de 2002, da
Dirección Xeral de Cooperación Territorial e Alta
Inspección, pola que se publican as relacións dos
alumnos que resultaron beneficiarios de bolsas
de mobilidade para os alumnos universitarios
que cursan estudios fóra de súa Comunidade
Autónoma para o curso 2001-2002. (BOE,
06/06/02).

— Orde ECD/1668/2002, do 29 de maio,
pola que se convocan bolsas e axudas para favo-
rece-la mobilidade de profesorado universitario e
alumnos de terceiro ciclo nos programas de dou-
torado das Universidades públicas para o curso
académico 2002-2003. (BOE, 03/07/02).

— Resolución do 12 de xuño de 2002, da
Dirección Xeral de Universidades, pola que se
corrixen erros da do 26 de abril de 2002, pola
que se adxudican estancias breves no estranxei-
ro para os bolseiros de formación de profesora-
do universitario para o ano 2002. (BOE,
05/07/02).

— Resolución do 14 de xuño de 2002, da
Dirección Xeral de Universidades, pola que se
conceden axudas para prolongacións de estancia
de investigadores estranxeiros en réxime de ano
sabático en España. (BOE, 10/07/02).

— Resolución do 18 de xuño de 2002, da
Dirección Xeral de Universidades, pola que se
corrixen erros na do 18 de abril de 2002, pola
que se conceden axudas para “Estancias de pro-
fesores e investigadores estranxeiros, de acredi-
tada experiencia, en réxime de ano sabático en
España” , dentro do Programa Nacional de
Axudas para a Mobilidade de Profesores de
Universidade Españois e Estranxeiros. (BOE,
10/07/02).

— Resolución do 17 de xuño de 2002, da
Dirección Xeral de Universidades, pola que se
concede unha axuda para “Estancias de
Profesores de Universidade e de Escolas
Universitarias Españois en Centros de
Ensinanzas Superior e de Investigación
Estranxeiros e Españois, incluído o programa
“Salvador de Madariaga”, dentro do programa
nacional de axudas para a mobilidade de

Profesores de Universidade Españois e
Estranxeiros”. (BOE, 10/07/02).

— Orde ECD/1802/2002, do 9 de xullo,
pola que se convocan bolsas e axudas ó estudio
de carácter xeral, para o curso académico
2002/2003, para alumnos de niveis postobligato-
rios non universitarios e para universitarios que
cursan estudios na súa Comunidade Autónoma.
(BOE, 15/07/02). 

— Resolución do 10 de xullo de 2002, da
Secretaría de Estado de Educación e
Universidades, pola que se convocan bolsas de
mobilidade para o curso 2002/2003 para os
alumnos universitarios que cursan estudios fóra
de súa Comunidade Autónoma. (BOE, 16/07/02).

— Resolución do 18 de xullo de 2002, da
Secretaría de Estado de Educación e
Universidades, pola que se convoca unha sub-
vención para o fomento da mobilidade de estu-
diantes universitarios españois no marco de pro-
xectos que obtiveran financiamento o Programa
Leonardo da Vinci II da Unión Europea na convo-
catoria de 2002. (BOE, 24/07/02).

— Resolución do 15 de xullo de 2002, da
Secretaría de Estado de Educación e
Universidades, pola que se convocan bolsas pre-
doutorais e postdoutorais ó amparo dos
Convenios de Cooperación suscritos entre o
Ministerio de Educación, Cultura e Deporte e
diversas Universidades de Estados Unidos de
América. (DOG, 31/07/02).

— Orde ECD/1947/2002, do 4 de xullo,
pola que se adxudican os Premios Nacionais de
Fin de Carreira de Educación Universitaria
correspondentes ó curso académico 2000-2001.
(BOE, 31/07/02). 

— Resolución do 15 de xullo de 2002, da
Secretaría de Estado de Educación e
Universidades, pola que se convocan bolsas pre-
doutorais y postdoutorais ó amparo dos
Convenios de Cooperación suscritos entre o
Ministerio de Educación, Cultura e Deporte e
diversas Universidades de Estados Unidos de
América. (DOG, 31/07/02).

— Resolución do 16 de xullo de 2002, da
Dirección Xeral de Universidades, pola que se
adxudican estancias breves no estranxeiro para
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bolseiros de formación de profesorado universi-
tario para o ano 2002. (BOE, 10/08/02).

— Resolución do 2 de agosto de 2002, da
Dirección Xeral de Universidades, pola que se
conceden subvencións de accións con cargo ó
Programa de Estudios e Análise destinadas á
mellora da calidade da ensinanza superior e da
actividade do profesorado universitario. (BOE,
19/08/02).

— Resolución do 30 de xullo de 2002, da
Dirección Xeral de Universidades, pola que se
adxudican axudas complementarias para os bol-
seiros do Programa de Bolsas de Postgrao para
a Formación de Profesorado Universitario. (BOE,
20/08/02).

— Resolución do 25 de xullo de 2002, da
Dirección Xeral de Universidades, pola que se
autorizan prolongacións de estancia de investiga-
dores estranxeiros en réxime de ano sabático en
España. (BOE, 20/08/02).

— Resolución do 25 de xullo de 2002, da
Dirección Xeral de Universidades, pola que se
autorizan prolongacións de estancia de investiga-
dores estranxeiros en réxime de ano sabático en
España. (BOE, 20/08/02).

— Resolución do 5 de agosto de 2002, da
Secretaría de Estado de Educación e
Universidades, pola que se convocan bolsas de
postgrao do Programa Nacional de Formación de
Profesorado Universitario. (BOE, 29/08/02).

— Resolución do 24 de xullo de 2002, da
Secretaría de Estado de Educación e
Universidades, pola que se conceden axudas
económicas individuais para a asistencia a activi-
dades de formación do persoal docente no exte-
rior. (BOE, 29/08/02).

— Resolución do 28 de agosto de 2002,
da Secretaría de Estado de Educación e
Universidades, pola que se efectúa convocatoria
pública para os estudiantes universitarios intere-
sados en solicita-los créditos previstos na
Resolución do 26 de xuño de 2002. (BOE,
30/08/02).

— Resolución do 19 de agosto de 2002,
da Dirección Xeral de Universidades, pola que se
corrixen erros na do 18 de xuño de 2002, de con-
cesión de traslado temporal a un centro estran-

xeiro a bolsas de postgrao para a formación de
profesorado universitario. (BOE, 03/09/02).

— Resolución do 28 de agosto de 2002,
da Dirección Xeral de Universidades, pola que se
adxudica unha subvención para o fomento da
mobilidade de estudiantes universitarios espa-
ñois no marco de proxectos que obtiveran finan-
ciamento do programa “Leonardo da Vinci II” da
Unión Europea na convocatoria de 2002. (BOE,
07/09/02).

— Resolución do 27 de agosto de 2002,
da Secretaría de Estado de Educación e
Universidades, pola que se fan públicas as rela-
cións de bolsas concedidas dentro do Programa
Español de Axudas para a Mobilidade de
Estudiantes “Séneca”. (12/09/02).

— Resolución do 23 de agosto de 2002,
da Dirección Xeral de Universidades, pola que se
conceden axudas para “Xoves doutores e tecnó-
logos estranxeiros en estancias postdoutorais en
España”, dentro do Programa Nacional de axu-
das para a mobilidade de profesores de universi-
dade e investigadores españois e estranxeiros.
(BOE, 12/09/02).

— Resolución do 4 de setembro de 2002,
da Secretaría de Estado de Educación e
Universidades, pola que modifican os prazos de
procedemento da convocatoria de bolsas pre-
doutorais e postdoutorais ó amparo dos
Convenios de Cooperación suscritos entre o
Ministerio de Educación, Cultura e Deporte e
diversas Universidades de Estados Unidos de
América. (BOE, 13/09/02).

— Resolución do 21 de agosto de 2002,
da Dirección Xeral de Universidades, pola que se
adxudican axudas para estancias de Profesores
de Universidade e Escolas Universitarias espa-
ñois en centros de ensinanza superior e de inves-
tigación españois e estranxeiros, incluído o pro-
grama “Salvador de Madariaga”, dentro do
Programa Nacional de Axudas para a Mobilidade
de Profesores de Universidade e Investigadores
Españois e Estranxeiros. (BOE, 13/09/02).

— Resolución do 29 de agosto de 2002,
da Secretaría de Estado de Educación e
Universidades, pola que se convocan bolsas pre-
doutorais e postdoutorais ó amparo do Convenio
de Cooperación suscrito entre o Ministerio de
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Educación, Cultura e Deporte e a Fundación José
Ortega e Gasset para o desenvolvemento de pro-
gramas de formación e perfeccionamento de
postgraduados. (BOE, 13/09/02).

— Resolución do 22 de agosto de 2002,
da Dirección Xeral de Universidades, pola que se
conceden axudas para “estancias de profesores e
investigadores estranxeiros, de acreditada expe-
riencia en réxime de ano sabático en España”
dentro do programa nacional de axudas para a
mobilidade de profesores de universidade e
investigadores españois e estranxeiros. (BOE,
14/09/02).

— Resolución do 20 de agosto de 2002,
da Dirección Xeral de Cooperación Territorial e
Alta Inspección, pola que se fai pública a relación
de beneficiarios de axudas para cursos de idio-
mas no estranxeiro, para alumnos universitarios,
durante o verán de 2002. (BOE, 19/09/02).

b) Publicadas no Diario Oficial de Galicia

— Orde do 8 de abril de 2002 pola que se
aproban as bases que rexerán o concurso públi-
co de bolsas para os alumnos galegos ou resi-
dentes en Galicia, que desexen inicia-los seus
estudios fóra do sistema universitario de Galicia
para o ano 2002, como consecuencia da implan-
tación do distrito aberto. (DOG, 18/04/02).

— Orde do 8 de abril de 2002 pola que se
aproban as bases que rexerán a convocatoria de
bolsas destinadas ós galegos e ós seus descen-
dentes que residan en Iberoamérica e se incor-
poren ó sistema universitario de Galicia no curso
académico 2002-2003. (DOG, 18/04/02).

— Orde do 5 de abril de 2002 pola que se
convocan bolsas e axudas para a asistencia a
congresos ou similares e cursos de verán, desti-
nadas a estudiantes universitarios. (DOG,
15/04/02). Corrección de erros, (DOG, 19/04/
/02).

— Orde do 23 de abril de 2002 pola que se
convocan bolsas e axudas ó estudio de carácter
especial para estudiantes galegos, descendentes
de galegos ou residentes en Galicia que cursen
estudios universitarios de primeiro ou segundo
ciclo no curso 2002-2003, cunha necesidade
urxente de recursos económicos motivada por
causas sobrevidas e non previstas. (DOG,
06/05/02).

— Orde do 25 de abril de 2002 pola que se
aproban as bases que rexerán a convocatoria de
axudas para a mobilidade de estudiantes das uni-
versidades do Sistema Universitario de Galicia
adheridas ó programa de intercambio SICUE, no
curso académico 2002-2003. (DOG, 14/05/02)

— Orde do 25 de abril de 2002 pola que se
convocan bolsas de colaboración nos departa-
mentos das universidades do Sistema
Universitario de Galicia no curso académico
2002-2003. (DOG, 14/05/02).

— Orde do 8 de abril de 2002 pola que se
convoca un concurso público de méritos para a
selección de profesor/a bolseiro/a de lingua, lite-
ratura e cultura galegas para as universidades:
Autónoma de Barcelona, Murcia, País Vasco,
Salamanca, Berlín (Alemaña), Minho (Braga-
Portugal), Oxford (Reino Unido), Rennes
(Francia) e Varsovia (Polonia). (DOG, 16/05/02).

— Orde do 27 de maio de 2002 pola que
se resolve a convocatoria da Orde do 5 de marzo
de 2002 (Diario Oficial de Galicia do 13 de
marzo), de dúas bolsas de nova adxudicación
para a realización de tarefas de colaboración na
Dirección Xeral de Universidades. (DOG,
04/06/02).

— Orde do 13 de xuño de 2002 pola que
se resolve a convocatoria da Orde do 28 de
febreiro de 2002 (Diario Oficial de Galicia do 6 de
marzo), de bolsas e axudas de apoio á formación
e actualización do profesorado universitario.
(DOG, 26/06/02).

— Orde do 17 de xuño de 2002 pola que
se aproban as bases que rexerán o concurso
público de bolsas de residencia para a realización
de estudios universitarios de 1º, 1º e 2º ou 3º
ciclo, no curso 2002-2003 en centros da
Comunidade Autónoma destinadas ós galegos
que residan fóra de Galicia e os seus descenden-
tes. (DOG, 28/06/02).

— Orde do 17 de xuño de 2002 pola que
se resolven as axudas ás universidades galegas
para a organización de congresos, simposios e
xornadas que favorezan a proxección universita-
ria, tanto no ámbito local como no nacional e
internacional, convocadas por Orde do 28 de
febreiro de 2002. (DOG, 28/06/02).
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— Orde do 25 de xuño de 2002 pola que
se fai convocatoria pública de axudas ós estu-
diantes universitarios que cursen os seus es-
tudios nalgunha universidade do sistema univer-
sitario de Galicia así como para aqueles
estudiantes universitarios que, tendo a súa resi-
dencia na Comunidade Autónoma de Galicia, cur-
sen os seus estudios nalgunha universidade de
fóra do sistema universitario de Galicia, interesa-
dos en solicita-los créditos bancarios para finan-
ciamento dos seus estudios de 3º ciclo e prorro-
ga-los concedidos na convocatoria anterior.
(DOG, 05/07/02).

— Orde do 25 de xuño de 2002 pola que
se fai convocatoria pública de axudas ós estu-
diantes universitarios que cursen os seus estu-
dios nalgunha universidade do sistema univer-
sitario de Galicia así como para aqueles
estudiantes universitarios que, tendo a súa resi-
dencia na Comunidade Autónoma de Galicia, cur-
sen os seus estudios nalgunha universidade de
fóra do sistema universitario de Galicia, interesa-
dos en solicita-los créditos bancarios para finan-
ciamento dos seus estudios universitarios de 1º
ciclo e 1º e 2º ciclo e prorroga-los concedidos na
convocatoria anterior. (DOG, 08/07/02).

— Orde do 3 de xullo de 2002 pola que se
resolve a do 5 de abril de 2002 (Diario Oficial de
Galicia do 15 de abril) de convocatoria de bolsas
e axudas para a asistencia a congresos ou simi-
lares e cursos de verán, destinadas a estudiantes
universitarios. (DOG, 11/07/02).

— Orde do 4 de xullo de 2002 pola que se
incrementa o orzamento da Orde do 20 de febrei-

ro de 2002 pola que se aproban as bases que
rexerán o concurso público de axudas a asocia-
cións de estudiantes universitarios, legalmente
constituídas das universidades galegas. (DOG,
26/07/02).

— Orde do 31 de xullo de 2002 pola que
se convocan bolsas de nova adxudicación para a
realización de estudios de terceiro ciclo nas uni-
versidades do Sistema Universitario de Galicia.
(DOG, 09/08/02).

— Orde do 18 de xullo de 2002 pola que
se resolve a convocatoria da Orde do 20 de
febreiro de 2002 (Diario Oficial de Galicia do 6 de
marzo) de concesión de axudas ó estudio e
accións de apoio económico ós estudiantes uni-
versitarios correspondente ó curso académico
2001-2002. (DOG, 20/08/02).

— Orde do 18 de xullo de 2002 pola que
se resolve a convocatoria da Orde do 20 de
febreiro de 2002 (Diario Oficial de Galicia do 6 de
marzo) de axudas de desprazamento para a rea-
lización de prácticas de campo recoñecidas nos
plans de estudios correspondentes ás titulacións
autorizadas pola Xunta de Galicia nas universida-
des galegas. (DOG, 20/08/02).

— Orde do 5 de agosto de 2002 pola que
se resolve a convocatoria da Orde do 20 de
febreiro de 2002 (Diario Oficial de Galicia do 6 de
marzo) de axudas a asociacións de estudiantes
universitarios, legalmente constituídas, das uni-
versidades galegas. (DOG, 20/08/02).
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Os profesores interesados en remitir estudios,
recensións de libros ou noticias para a súa publicación
na Revista Galega do Ensino (RGE) deberán aterse ás
seguintes indicacións, tendo en conta que non se acep-
tarán os traballos que non as respecten:

1ª) As colaboracións serán inéditas. Consistirán
en investigacións teóricas ou prácticas relacionadas co
ensino. Deben presentar especial interese para calque-
ra dos niveis do ensino que se integran no contido mul-
tidisciplinar da RGE. Preferiranse os traballos dun só
firmante e non se aceptarán os asinados por máis de
dous. O nome e os apelidos do autor, seguidos do do
centro docente ou institución onde traballe, figurarán
debaixo do título. As recensións darán noticia de libros
de actualidade (enténdese do mesmo ano en que se
envían á Revista) e nelas o nome, apelidos e centro do
autor poranse ó final. Cando se trate dunha primeira
colaboración, indicaranse, en folio á parte nome, cen-
tro, enderezo e teléfono. Axuntarase un breve currículo
(15 a 20 liñas).

2ª) Os autores presentarán os traballos en
soporte informático, acompañados de copia impresa
en letra Courier tamaño 12, paso non compensado.
Cada páxina debe ter 2.275 matrices (caracteres +
espacios en branco), o que equivale a folios Din A4 de
35 liñas con 65 matrices ou pulsacións por liña.

3ª) Os orixinais deberán estar correctamente
redactados e puntuados, e escritos, se for posible, en
lingua galega. A RGE, que seguirá as normas oficiais do
idioma galego, incluso nas opcións preferidas por elas,
resérvase a capacidade de facer correccións de estilo,
maiormente naqueles puntos que poidan resultar escu-
ros ou ambiguos. Evitarase o emprego da primeira per-
soa. Non se usará letra negra (grosa). A cursiva ou 
as comiñas deberán responder ás convencións inter-
nacionais. Toda sigla ha de ser desenvolvida entre

parénteses a primeira vez que se cite nun traballo.
Exemplo: RAG (Real Academia Galega).

4ª) Así mesmo, a RGE prégalles ós autores o
envío de ilustracións de boa calidade, en cor ou en
branco e negro (fotografías, fotocopias, mapas, debu-
xos, gráficos). Para a publicación das recensións é
imprescindible a fotocopia da cuberta do libro.

5ª) Os traballos, previa atención á norma 2º,
terán a extensión seguinte (cítanse a mínima e a máxi-
ma en folios Din A4, entendendo incluídos cadros e
esquemas):

“Colaboracións Especiais”, 15-25; “Estudios”,
15-22; “Noticias”, 1; “Recensións”, de 3.400 a 3.800
matrices (pulsacións), ou ben de 7.800 a 8.200.

6ª) No caso de estaren divididos en apartados e
subapartados, os orixinais han ir acompañados do
correspondente índice, organizado con cifras ou letras.
Este índice non se publicará.

7ª) Cada artigo deberá acompañarse dun resu-
mo, que non ha supera-las 8 liñas (65 matrices por
liña), e de non máis de 6 palabras chave.

8ª) O Comité de Redacción decidirá a conve-
niencia da publicación dos traballos, que serán avalia-
dos por especialistas nas materias de que se trate.

9ª) Os colaboradores da RGE recibirán unha
ficha, que cubrirán cos seus datos e o seu perfil acadé-
mico e profesional.

10ª) A cada autor dun traballo publicado na RGE
enviaránselle un exemplar dela e vintecinco separatas.

11ª) As notas poñeránse a pé de páxina.
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12ª) As referencias bibliográficas que aparezan
no corpo do traballo disporanse abreviadamente
segundo un dos modos seguintes, máis adiante deta-
llados:

(A. Parrilla, La integración..., p. 18) — sistema
europeo:

(Parrilla, 1992a, 18) — sistema americano:

Debe terse en conta que o sistema europeo pre-
fire a substitución das referencias bibliográficas incrus-
tadas no corpo do traballo por chamadas e notas a pé
de páxina, nas que non hai orde alfabética e os nomes
dos autores figuran antes dos apelidos; nelas adoitan
usarse as referencias bibliográficas cos datos editoriais
completos.

O sistema americano permite suprimi-las notas
a pé de páxina cando son exclusivamente bibliográfi-
cas, polo que resulta indispensable unha bibliografía
final na que se detallen tódolos datos.

13ª) A bibliografía correspondente a cada traba-
llo non poderá supera-las tres páxinas.

14ª) A bibliografía consultada como base das
colaboracións colocarase ó final delas, ordenada alfa-
beticamente polos apelidos dos autores, seguidos dos
seus nomes, completos ou abreviados coa letra inicial;
despois poñerase coma ou dous puntos. Debe enten-
derse que, feita calquera destas eleccións, non se mes-
turará coa outra.

Utilizarase sangría francesa, é dicir, sangraranse
tódalas liñas, agás a primeira de cada entrada.

Os títulos de libros, revistas e xornais irán en
letra cursiva; os de capítulos de libros, de artigos apa-
recidos en revistas e xornais, ou de traballos en libros
colectivos poñeranse entre comiñas, indicando a conti-
nuación o xornal, revista ou libro en que se integran.

Escribiranse logo tódolos datos editoriais, sem-
pre pola mesma orde: lugar de edición, editorial, ano
(se non se citou antes, segundo o sistema americano)
e, se se desexa, colección. No caso das revistas abon-
da con poñe-lo número e o ano; no de xornais, a data
completa.

Indicarase o número da edición do libro, abre-
viadamente ou voado, só cando non sexa a primeira.

Sinalaranse as páxinas que comprenden o capí-
tulo ou o artigo ós que se fai referencia.

Cando se citen dous ou máis traballos dun
autor, ordenaranse cronoloxicamente, pero o apelido e
o nome só aparecerán na primeira entrada: nas seguin-
tes substituiranse por un trazo longo ó que seguirá, sen
puntuación intermedia, o título que corresponda.

Elixido un sistema (o europeo ou o americano),
non se mesturará co outro.

Prégase un uso atento e rigoroso da puntua-
ción, tal como se observa nos exemplos que seguen.
Os apartados, que aparecen aquí por razóns de clarida-
de, non se reproducirán na lista de referencias biblio-
gráficas, que debe compoñerse con atención exclusiva
á orde alfabética.

Reitérase, así mesmo, que esta orde non se res-
pecta nas notas a pé de páxina, nas que os nomes pro-
pios van antepostos ós apelidos. En todo caso, os
números xa publicados da RGE poden servir de guía
para estas ou outras dúbidas.

SISTEMA EUROPEO

A) LIBROS dun só autor:

Goldstein, A., Prescription for child mental
health and education, New York, Pergamon, 1978.

Parrilla, A., La integración escolar y los profeso-
res, Madrid, Cincel, 2ª ed., 1992 (ou 19922).

Tarrío Varela, A., Literatura galega. Aportacións
a unha Historia crítica, Vigo, Xerais, 1995.

★ ★ ★

B) LIBROS de varios autores:

Cando os autores son dous ou tres, só se inver-
te o nome do primeiro. Se son máis de tres adóitase
citar só o primeiro, seguido de “e outros”. Se foran
moitos e ningún deles figurase como coordinador, edi-
tor, director, recompilador, etc., utilizaranse as siglas
AA.VV. ou VV. AA. (Varios Autores).

Ares Vázquez, M. Carme, e outros, Diccionario
Xerais da Lingua, Vigo, Xerais, 1986.

López Casanova, A., e E. Alonso, El análisis esti-
lístico. Poesía /Novela. Valencia, Bello, 1975.

Santamaría, Andrés, Augusto Cuartas e Joaquín
Mangada, Diccionario de incorrecciones, particularidades
y curiosidades del lenguaje, Madrid, Paraninfo, 1995.
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VV. AA., Comprensión lingüística en estudiantes
de Primaria y ESO, Madrid, Ministerio de Educación y
Cultura, 1996.

★ ★ ★

C) ARTIGOS aparecidos en revistas e xornais:

Laín Entralgo, P., “¿Generación del 98?”, El
País, 26-XI-1996, pp. 13-14.

Siguán, M., “O ensino bilingüe. Unha perspecti-
va de conxunto”, Revista Galega do Ensino, 1, 1993,
pp. 13-30.

Theilgaard, A., “Aggression and the XYY perso-
nality”, International Journal Law & Psychiatric, 6,
1983, pp. 413-421.

★ ★ ★

D) CAPÍTULOS de libros dun só autor:

Moreno Báez, E., “Manierismo y Barroco”, en
Reflexiones sobre el ‘Quijote’, Madrid, Prensa
Española, 19712, pp. 107-125.

★ ★ ★

E) TRABALLOS en publicacións colectivas
(libros de varios autores, diccionarios, enciclopedias,
actas, misceláneas...):

Fernández Mosquera, S., “Quevedo y los emble-
mas: una comunicación difícil” , en S. López Poza (ed.),
Literatura emblemática hispánica. Actas del I Simposio
Internacional, A Coruña, Universidade, 1996, pp. 447-
-459.

Oliveira, A. Resende de, “Pai Gómez Charinho”,
en G. Tavanni e G. Lanciani (eds.), Diccionario de
Literatura Medieval Galega e Portuguesa, Lisboa,
Caminho, 1993, pp. 502-503.

Requejo Osorio, A., “Desarrollo Comunitario y
Educación”, en J. M. Quintana (coord.), Iniciativas
sociales en educación informal, Madrid, Rialp, 1991,
pp. 349-360.

SISTEMA AMERICANO

O sistema americano permite unha maior brevi-
dade debido ás referencias bibliográficas intercaladas
no corpo do traballo e ó aforro de notas a pé de páxina.
Na bibliografía todo se pon igual ca no europeo, con

excepción da data, que figura entre parénteses despois
do nome do autor e leva dous puntos a continuación.
Cando se mencionen varios libros dun autor publicados
no mesmo ano, usaranse letras minúsculas comezan-
do polo a. Daremos só algúns exemplos elixidos entre
os dos apartados anteriores:

A)

Parrilla, A. (1992a): La integración escolar y los
profesores, Madrid, Cincel, 2ª ed.

Tarrío Varela, A. (1995): Literatura galega.
Aportacións a unha Historia crítica, Vigo, Xerais.

B)

López Casanova, A., e E. Alonso (1975): El aná-
lisis estilístico. Poesía/Novela, Valencia, Bello.

C)

Siguán, M. (1993): “O ensino bilingüe. Unha
perspectiva de conxunto”, Revista Galega do Ensino, 1,
13-30.

D)

Moreno Báez, E (19712): “Manierismo y
Barroco”, en Reflexiones sobre el ‘Quijote’, Madrid,
Prensa Española, 107-125.

E)

Oliveira, A. Resende de (1993): “Pai Gómez
Charinho” , en G. Tavanni e G. Lanciani (eds.),
Diccionario de Literatura Medieval Galega e
Portuguesa, Lisboa, Caminho, 502-503.

15ª) Nas RECENSIÓNS deben figurar sempre os
mesmos datos e pola mesma orde:

Título: Letra cursiva minúscula.

Autor: Nome e apelidos.

Traductor: Cando sexa pertinente.

Editorial: Nome dela, lugar e ano de edición.

Colección: Se a hai e desexa mencionarse.

Núm. pp.: Número de páxinas.

Tamaño: Número de cm de alto por número de
cm de largo.

16ª) Enténdense como NOTICIAS as que infor-
men sobre investigación, educación e ensino. Poderán
anunciarse congresos, cursos, certames, bolsas, actos
culturais, etc., sempre que sexa coa anticipación 
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conveniente e non resulten desfasadas no momento da

aparación da RGE.

Así mesmo, mediante breves resumos, póden-

se dar NOTICIAS de acontecementos recentes: congre-

sos, cursos, exposicións, estreas teatrais, concertos e

actos culturais diversos.

17ª) O Comité de Redacción resérvase a facul-
tade de introduci-las modificacións que estime oportu-
nas na aplicación das normas publicadas. Os orixinais
non serán devoltos e non se manterá correspondencia
cos autores.

18ª) O envío de orixinais á RGE supón a acepta-
ción destas normas.
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